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أثر التدريس باستخدام نظام الواقع المعزز في تنمية تفكير الطالبات الإبداعي  

من�ة عبدالعزيز الطرباق)))

محمد جابر عس�ي)))                                      

تاريخ الاستلام: 28-09-2018                                           تاريخ القبول: 2019-07-02   

ملخص البحث: 

هدفــت الدراســة إلــى معرفــة أثــر التدريــس بتقنيــة الواقــع المعــزز علــى تنميــة التفكيــر 
الإبداعــي لمقــرر التربيــة الفنيــة لــدى طالبــات الصــف الأول المتوســط بمدينــة الريــاض، ولتحقيــق 
ــن  ــم ذي المجموعتي ــى التصمي ــي المعتمــد عل ــم اســتخدام المنهــج شــبة التجريب أهــداف الدراســة ت
الضابطــة والتجريبيــة والتطبيــق القبلــي والبعــدي؛ إذ تكونــت عينــة الدراســة مــن  58 طالبــة فــي 
ــي المجموعــة الضابطــة،  ــة، و29 ف ــي المجموعــة التجريبي ــة ف الصــف الأول المتوســط 29 طالب
كمــا اســتخدمت الدراســة اختبــار تورانــس لقيــاس التفكيــر الإبداعــي الشــكلي )الصــورة ب( كأداة 
لقيــاس مهــارة التفكيــر الإبداعــي بمعامــل ثبــات 0.99 بطريقــة ألفاكرونبــاخ، أمــا الجانــب المهــاري 
فــي الإبــداع فقــد تــم إعــداد بطاقــة تقييــم منتــج بمعامــل ثبــات 0.80، وقــد أظهــرت نتائــج الدراســة 
ــي  ــر الإبداع ــاس التفكي ــى مقي ــات عل ــي أداء الطالب ــتوى 0.05 ف ــد مس ــة عن ــروق مهم ــود ف وج
الكلــي بشــكل عــام وعلــى مهــارات الأصالــة، والقــدرة علــى التفصيــل، وعلــى بطاقــة تقييــم المنتــج 
ــرًا، وتوصــي الدراســة  ــع المعــزز كثي ــة بالواق ــة والمرون ــر مهــارة الطلاق ــم تتأث ــي، بينمــا ل النهائ
بضــرورة توجيــه اهتمــام القائميــن علــى تدريــس التربيــة الفنيــة بأهميــة الاســتعانة بالواقــع المعــزز 

فــي تنميــة تفكيــر الطالبــات الإبداعــي. 

الكلمـات الدالـة:  تقنيـة الواقـع المعـزز، التربيـة الفنيـة، مهـارات التفكيـر الإبداعـي، الصـف 
المتوسـط.  الأول 

قسم وسائل وتكنولوجيا التعليم - كلية الشرق العربي )الرياض - المملكة العربية السعودية(  (((

m.tirbaq@outlook.com

قسم وسائل وتكنولوجيا التعليم - كلية الشرق العربي )الرياض - المملكة العربية السعودية(  (((
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المقدمة:

اتجهـت معظـم جهـود التطويـر فـي السـنوات الأخيـرة ومـا زالـت نحو دمـج التقنية فـي العملية 
التعليميـة، حيـث سـاهم تطـور مجـال اسـتخدام التقنيـة فـي التعليـم إلـى ظهـور عـدة أجيـال بـدءًا 
بالتعليـم عـن بعـد مـرورًا بالتعليـم المعتمـد علـى الإنترنـت، وصـولًا إلـى التعليـم الإلكترونـي الـذي 
أسـهم بـدورة فـي إيجـاد بيئـات تعليميـة معـززة بالتقنيـات الحديثـة تتمركـز حـول المتعلم فيمـا يلائم 
حاجاتـه ومتطلباتـه ممـا يحقـق الغايـة من عمليـة التربية الحديثة، وفي هذا المسـار، تعـد تقنية الواقع 
المعـزز)Augmented Reality AR( مـن التقنيـات التـي اسـتحثت جهـود الباحثيـن فـي مجـال 

التعليـم إلـى معرفـة أثرهـا فـي العمليـة التعليمية.

الواقـع  مـن  نـوع خـاص  المعـزز هـو  الواقـع  أن  إلـى   )Brey, 2008( بـراي أشـار  حيـث 
الافتراضـي،  والـذي يكـون فيـه جوانـب من العالـم الافتراضي ممزوجـا بالعالم الحقيقـي الذي يُرى 
مـن خـلال الرؤيـة العاديـة أو وصلـة الفيديـو، ولعـل أبـرز مـا يميـز اسـتخدام هـذا النوع مـن التقنية 
فـي التدريـس هـو قدرتهـا علـى إضفـاء المرونـة فـي بيئـة التعلم، وشـد انتبـاه المتعلميـن، ومزيد من 
الجاذبيـة للعمليـة التعليميـة التعلميـة، فإضافـة رسـوم وبيانـات أو مقاطـع فيديـو للصـورة الحية تزيد 
 Antonioli, Blake( مـن فهـم المتعلـم للمفاهيـم وتنقـل العـرض أمامـه مـن الجمـود إلـى الحركـة
Sparks, 2014; Lee, 2012; Renner, 2014 &(. بالإضافـة إلـى قدرتهـا فـي التأثيـر علـى 
ميـول المتعلميـن إيجابًـا، وتحسـين قدراتهـم العلميـة، واتجاهاتهم نحـو المادة، وتعزيـز قدراتهم على 
التفكيـر، وزيـادة تفاعلهـم مـع المحتـوى وسـرعة تعلمهـم مـن تطبيقـات الواقـع المعزز، واسـتمرار 
 Chris & Wasco, 2013; Di Serio,( رغبتهـم فـي تنفيـذ هـذه التقنيـة حتـى خـارج المدرسـة

.)Ibanez & Kools, 2013; Thornton, 2014

وفـي ضـوء تعاظـم اهتمـام المنظمـات التعليمية بالاسـتعانة بالمسـتحدثات التكنولوجيـة ودمجها 
فـي التعليـم مـن أجـل الحصـول علـى مخرجـات أفضـل باعتبارهـا وسـيلة مثلـى يسـتعان بهـا، ولما 
تحويـه مـن مميـزات تسـاعد فـي تحقيـق الأهـداف التعليمية، وحيـث يعد هـدف تنمية مهـارة التفكير 
الإبداعـي فـي مراحـل تعليمية مختلفة هدفًا تسـعى له كل المؤسسـات التعليميـة وفي جميع المقررات 
التـي تُدرسـها، ومقـرر التربيـة الفنيـة واحدٌ مـن تلك المقـررات التي تهتـم بتنمية الملـكات الإبداعية 
لـدى الطالبـات، هـذه الملـكات تتطلـب امتـلاك مهـارات تفكير عليـا في التعامـل مع الألـوان وتمثيل 
الصـور والمكونـات داخـل إطـار القطعـة الفنية التي تنتهي بمنتج إبداعي، وهـذا لا يتأتى إلّا بامتلاك 
قـدر كاف مـن مهـارات التفكيـر الإبداعي والذي ينضوي علـى الأصالة والمرونـة والطلاقة والجدة 
والابتعـاد عـن التقليـد، ولهـذا هدفـت هـذه الدراسـة لمعرفـة أثـر بيئـة قائمة علـى الواقـع المعزز في 
تدريـس مقـرر التربيـة الفنيـة للمرحلة المتوسـطة فـي تنمية مهـارات التفكير الإبداعي لـدى طالبات 

المرحلة المتوسـطة. 
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الإطار النظري والدراسات السابقة:

Augmented Reality أولًا- الواقع المعزز

مـع التطـور السـريع فـي الأجهـزة والبيئـات الافتراضيـة نشـأت عـدة أسـماء ومصطلحـات، 
مثـل: العالـم الافتراضـي، والواقـع الافتراضـي، والواقع المعـزز، والبيئات المختلطـة، والافتراض 
المعـزز، والتـي يسـتخدمها البعـض باعتبارهـا مصطلحًـا واحـدًا بينمـا هـي فـي الحقيقـة تـدل علـى 
عوالـم مختلفـة، فيشـير ميلغـرام و كيشـينو )Milgram & Kisinho, 1994( إلـى أن هنـاك عـدة 
بيئـات تقـع بيـن الواقـع الحقيقـي والواقـع الافتراضـي، وتختلـف فيما بينهـا في درجة دمـج العناصر 

الافتراضيـة داخـل البيئـة )الشـكل: )(.

 :السابقةطار النظري والدراسات الإ

الواقع المعزز لولا 

العالم مثل،سماء ومصطلحاتلنشأت عاة جھزة والبیئات الافتراضیةالتطور السریع في الأمع

، والتي ، والبیئات المختلطة، والافتراض المعززوالواقع المعزز،تراضيالافالواقع و، الافتراضي

میلغرام بینما ھي في الحقیقة تال على عوالم مختلفة، فیشیر اواحا امصطلح باعتبارھا یستخامھا البعض 

الواقع بیئات تقع بین الواقع الحقیقي ولن ھناك عاةللىو كیشینو (

(الشكل: في درجة دمج العناصر الافتراضیة داخل البیئةالافتراضي، وتختلف فیما بینھا 

 

 

 

) فالبیئات المختلطة ھي بیئات تعتما على توظیف التقنیة وتقع بین البیئات الحقیقیة حسب الشكل (

والافتراضیة، فالبیئة المعززة توظف التقنیة وتضیف عناصر افتراضیة لبیئة واقعیة، وتشكل العناصر 

ه ببیئة الافتراض الحقیقیة مضمونھا بشكل لكثر من العناصر الافتراضیة، بینما نجا نظیرتھا المسما

المعزز وھي البیئة الافتراضیة والمعززة بعنصر لو عناصر حقیقیة كأن یظھر شخص حقیقي في منظر 

تطغى العناصر الافتراضیة في ھذه البیئة لكثر من الواقعیة (؛ لذافتراضي یحاكي الطبیعي

مثال ھيالواقع المعزز لن بیئات الافتراض المعزز لو). بینما یرى براي (

ومھما كانت درجة الخلط في تلك البیئات بین العناصر الحقیقیة والافتراضیة ،المختلطةصریح للبیئات 

فإنھا تشكل في مجملھا بیئات الواقع المعززة.

) لنھ بإضافة كائن لو محتوى افتراضي لبیئة حقیقیة فإننا نحصل على ویضیف مان (

ھو حذف كائن من بیئة حقیقیة، كأنوخر آمفھوم في الجھة الأخرىالمعزز، ویقابل ھذا المفھومالواقع 

یتم حذف كائن موجود في الحقیقة ولكن عنا مشاھاتھ عبر كامیرا النظام یختفي ھذا الكائن وكأنھ غیر 
المقلّ الواقع النظام ھذا على لطلق وقا لة في منتصف )، كما تقع حاص (موجود،

لیس لھ وجود، مثل لن یتم خر آھاتین الحالتین وھي عناما یقوم النظام باستباال كائن في الحقیقة بكائن 

المُحوّل بالواقع النظام ھذا على لطلق وقا للیف حیوان بصورة حقیقیة بیئة في طائر استباال

ن یقعان تحت مظلة الواقع المعزز وھناك من یذھب للى لن كلا النظامی

 البیئات المختلطة

 

 البیئة الواقعیة بیئة الواقع المعزز بیئة الافتراض المعزز البیئة الافتراضیة

 
 )113، صKlofer E., 2008(المصدر: ) أنواع البیئات 1الشكل (

حسـب الشـكل ))( فالبيئـات المختلطـة هـي بيئات تعتمد علـى توظيف التقنية وتقـع بين البيئات 
الحقيقيـة والافتراضيـة، فالبيئـة المعـززة توظـف التقنيـة وتضيف عناصـر افتراضية لبيئـة واقعية، 
وتشـكل العناصـر الحقيقيـة مضمونهـا بشـكل أكثـر مـن العناصـر الافتراضيـة، بينمـا نجـد نظيرتها 
المسـماه ببيئـة الافتـراض المعـزز وهـي البيئـة الافتراضيـة والمعـززة بعنصـر أو عناصـر حقيقيـة 
كأن يظهـر شـخص حقيقـي فـي منظـر افتراضـي يحاكـي الطبيعي؛ إذ تطغـى العناصـر الافتراضية 
فـي هـذه البيئـة أكثـر مـن الواقعيـة )Klofer, 2008(. بينما يـرى بـراي )Brey, 2008( أن بيئات 
الافتـراض المعـزز أو الواقـع المعـزز هـي مثـال صريـح للبيئـات المختلطـة، ومهمـا كانـت درجـة 
الخلـط فـي تلـك البيئـات بيـن العناصـر الحقيقيـة والافتراضية فإنها تشـكل فـي مجملها بيئـات الواقع 

المعززة.

ويضيـف مـان )Mann, 2002( أنـه بإضافـة كائـن أو محتـوى افتراضـي لبيئـة حقيقيـة فإننـا 
نحصـل علـى الواقـع المعـزز، ويقابـل هـذا المفهوم في الجهـة الأخرى مفهوم آخر وهـو حذف كائن 
مـن بيئـة حقيقيـة، كأن يتـم حـذف كائـن موجود فـي الحقيقـة ولكن عند مشـاهدته عبر كاميـرا النظام 
 diminished( يختفـي هـذا الكائـن وكأنـه غيـر موجود، وقد أطلق على هـذا النظام الواقع المقلّـص
reality(، كمـا تقـع حالـة فـي منتصـف هاتيـن الحالتيـن وهـي عندمـا يقـوم النظـام باسـتبدال كائـن 
فـي الحقيقـة بكائـن آخـر ليـس لـه وجود، مثـل أن يتم اسـتبدال طائر في بيئـة حقيقية بصـورة حيوان 
أليـف وقـد أطلـق علـى هـذا النظـام بالواقـع المُحـوّل )modulated reality(.  وهنـاك مـن يذهـب 
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إلـى أن كلا النظاميـن يقعـان تحـت مظلـة الواقـع المعـزز فإضافـة كائـن افتراضي أو حـذف عنصر 
حقيقـي أو اسـتبدال عنصـر حقيقـي بآخـر افتراضـي جميعهـا أسـاليب تسـتخدم تحـت مظلـة الواقـع 
 Azuma, Baillot, Behringer, Feiner, Julier,  & MacIntyre, 2001; Van( المعـزز

.)Krevelen & Poelman, 2010

وذكـر آزومـا Azuma وآخـرون أنـه لكـي يطلـق علـى نظـام أنـه نظام واقـع معـزز فيجب أن 
يحـوي ثلاثـة عناصـر رئيسـة هـي: الجمع بين عناصـر واقعية وافتراضيـة، وتتفاعل مع المسـتخدم 
فـي نفـس الوقـت، وتتضمـن تقنيـة ثلاثية الأبعـاد؛ إذ تكون العناصـر الافتراضية بمحـاذاة مضبوطة 
مـع العناصـر الواقعيـة داخـل نظـام الواقـع المعـزز )Azuma, et. al, 2001(. كما أكـد جُربربت 
Grubert وزمـلاؤه أن الواقـع المعـزز يمتـاز بثلاثـة عناصـر رئيسـة هي: أنه نظام ثلاثـي الأبعاد، 
ـا مـن تكويـن الصـورة فـي بيئـات  والدمـج التزامنـي، والتفاعـل؛ إذ يشـكل البعـد الثالـث جـزءًا مهمًّ
الواقـع المعـزز، فالأجهـزة الإلكترونيـة تقـوم بدمـج محتـوى رقمـي ثلاثـي الأبعـاد أمـام المشـاهد، 
ويعتبـر هـذا الجانـب جانبًـا رئيسًـا فـي تقنيـة الواقـع المعـزز، أمـا الدمـج التزامنـي: فيعنـي القـدرة 
علـى دمـج الصـوت والصـورة أو الفيديـو أو النـص مـع الواقـع الحقيقـي بطريقة متزامنـة ومنتظمة 
دون الحاجـة إلـى التسـجيل والتركيـب والمونتـاج لاحقا، وأخيـرًا التفاعل؛ إذ يتصـف الواقع المعزز 
بالتفاعليـة، فالمسـتخدم يسـتطيع التحـرك حيـث يشـاء وبزوايـا مختلفة مع اسـتمرارية تعزيـز الواقع 

.)Grubert & Grasset, 2013(  بالكائنـات الافتراضيـة

ويتكـون نظـام العـرض فـي الواقع المعزز البسـيط من كاميـرا ووحدات رقمية وشاشـة عرض 
)الشـكل: )(؛ إذ تقـوم وحـدة التصويـر باسـتقبال الصـورة مـن عدسـة الكاميـرا، ومـن ثـم تقـوم 
وحـدة التتبـع بحسـاب الموقـع الصحيـح والـدوران للكائـن الافتراضـي، وتعتبـر هـذه الوحـدة قلـب 
نظـام الواقـع المعـزز؛ إذ تقـوم بإضافـة الكائنـات الافتراضيـة باعتبارهـا جـزءًا من عرض الشاشـة 
 (6POF( ]3[ الحقيقيـة، وتمكـن مـن التعامـل مـع الكائـن الافتراضـي بوضعيـة 6 درجـات حريـة
درجـات لأبعـاد الثلاثيـة، و3 درجـات للـدوران حول المحـاور الثلاثـة(، فتمنح الكائـن الافتراضي 
حريـة التحكـم بحركتـه داخـل المنظـر الحقيقـي، ثـم تقـوم وحـدة التجميـع بجمـع الصـورة الحقيقيـة 
والكائنـات الافتراضيـة عـن طريـق الوضعيـة المحسـوبة، ومـن ثم تعـرض الصورة المعـززة على 

.)Siltanen, 2012( الشاشـة
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سالیب لفإضافة كائن افتراضي لو حذف عنصر حقیقي لو استباال عنصر حقیقي بآخر افتراضي جمیعھا 

تستخام تحت مظلة الواقع المعزز

نظام واقع معزز فیجب لن یحوي ثلاثة لنھوآخرون لنھ لكي یطلق على نظام وذكر آزوما 

ھي: الجمع بین عناصر واقعیة وافتراضیة، وتتفاعل مع المستخام في نفس الوقت، رئیسة عناصر 

تكون العناصر الافتراضیة بمحاذاة مضبوطة مع العناصر الواقعیة داخل ؛ لذوتتضمن تقنیة ثلاثیة الأبعاد

لن الواقع المعزز ه ؤوزملابت جُربركما لكا الواقع المعززنظام

یشكل البعا الثالث ؛ لذ، والتفاعلوالامج التزامني، ثلاثي الأبعادنظاملنھھي:ئیسة رعناصر یمتاز بثلاثة 

امج محتوى رقمي بتقوملكترونیةالإالأجھزة ن الصورة في بیئات الواقع المعزز، فمن تكویامھم اجزء 

: لما الامج التزامني، في تقنیة الواقع المعززارئیس اجانب الجانبویعتبر ھذا، لمام المشاھاثلاثي الأبعاد

متزامنة بطریقة مع الواقع الحقیقي لو الفیایو لو النصوالصورةالصوتدمجفیعني القارة على 

یتصف الواقع المعزز ؛ لذالتفاعلا ولخیر ، لاحقاوالمونتاجالتركیبمنتظمة دون الحاجة للى التسجیل وو

بالكائنات تعزیز الواقع یةمع استمراروبزوایا مختلفة المستخام یستطیع التحرك حیث یشاء فبالتفاعلیة، 

الافتراضیة

؛ كل: عرض (الششاشةویتكون نظام العرض في الواقع المعزز البسیط من كامیرا ووحاات رقمیة و

ثم تقوم وحاة التتبع بحساب الموقع ومن الصورة من عاسة الكامیرا، ستقبال ابتقوم وحاة التصویر لذ

تقوم بإضافة ؛ لذنظام الواقع المعززقلبھذه الوحاة وتعتبر،الافتراضيلكائنلاورانالالصحیح و

من عرض الشاشة الحقیقیة، وتمكن من التعامل مع الكائن اجزء باعتبارھا الكائنات الافتراضیة 

درجات للاوران حول درجات للأبعاد الثلاثیة، ودرجات حریة [بوضعیة الافتراضي

ثم تقوم وحاة المحاور الثلاثة)، فتمنح الكائن الافتراضي حریة التحكم بحركتھ داخل المنظر الحقیقي، 

تعرض ، ومن ثم الوضعیة المحسوبةفتراضیة عن طریقالتجمیع بجمع الصورة الحقیقیة والكائنات الا

الصورة المعززة على الشاشة (
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 (Siltanen, 2012 ) مخطط نظام الواقع المعزز البسيط )المصدر:2شكل )

ويشـير آزومـا وآخـرون )Azuma, et. al, 2011( إلـى أن تقنيـات الواقـع المعـزز لا تقتصر 
علـى حاسـة البصـر فقط، وإنما تشـمل جميـع الحواس، مثل: السـمع واللمس وحتـى الرائحة. ويرى 
فانكرفليـن و بوليمـان )Van Krevelen &  Poelman, 2010(  أن أسـلوب العـرض فـي أنظمة 

الواقـع المعزز تشـمل ثلاثـة أنواع هي: 

أولاً- العـرض السـمعي  Aural display وفـي هـذا الأسـلوب يتـم عـرض الصـوت أحـادي 
دون أبعـاد )dimensional-0(، أو بنظـام الاسـتريو )dimensional-1(، أو علـى هيئـة بعديـن 
)dimensional-2( مثـل سـماعات الـرأس العاديـة ومكبـرات الصـوت، ويعتبـر أسـلوب العرض 
العـرض هـذه وأحدثهـا  أنـواع أسـاليب  السـمعي ثلاثـي الأبعـاد )dimensional-3( مـن أرقـى 
وهـو فـي مرحلـة التجريـب الأوليـة وغالبًـا ما يسـتخدم فـي أنظمـة البيئـات الافتراضيـة والمعززة، 
ويبـرز أسـلوب عـرض متطـور سـمعي- لمسـي )Haptic audio( كأسـلوب لعـرض الصـوت 
 Turle عالـي الجـودة، وفـي هـذا النوع يزيد شـعور المسـتخدم بالواقعية والانغماسـية مثـل منتجات
 ©XBOX والمسـتخدمة كملحقـات تعمـل على أجهزة ألعـاب الفيديو مثل الإكس بوكس ©Beach

والبلايستشـن PLAYSTAION© والتـي تعمـل علـى أنظمـة الوينـدوز والمـاك. 

ثانيـًا- العـرض المرئـي Visual Display وهـذا الأسـلوب يعتمـد علـى عـرض الكائنـات 
 Video الافتراضيـة والواقعيـة بصريًـا وهنـاك ثلاثـة أنـواع لهـذا العـرض، الإدراك عبـر الفيديـو
see-through حيـث يتـم تحويـل الواقـع إلـى صـور رقميـة عبـر كاميـرا الفيديـو يسـهل التعامـل 
معهـا رقميًّـا بإضافـة أو حـذف العناصر الافتراضية للمشـهد، وتمتاز هذه الطريقة بإمكانية تشـغيلها 
فـي الأماكـن المغلقـة وفـي الهـواء الطلق، إذ إن تباين وسـطوع الصورة يتماشـى مع البيئـة الحقيقية 
Snap-  وكمثـال علـى هـذا النـوع الفلاتـر المسـتخدمة مـع عـروض الفيديو في تطبيق سـناب شـات

chat©، والأسـلوب الثانـي هـو الإدراك عبـر الرؤيـة البصريـة Optical see-through يقـوم 
هـذا الأسـلوب بجمـع الكائنـات الافتراضيـة المولـدة بواسـطة الكمبيوتـر مـع صـور العالـم الحقيقـي 
مـن خـلال المرايـا والعدسـات الشـفافة )غالبًـا بواسـطة نظـارات رؤيـة شـفافة ذات سـطح مسـتوي 
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أو منحنـي(، مـن عيـوب هـذه الطريقـة أن تراكـب الكائنـات الافتراضية مـع الواقع خلال العدسـات 
الشـفافة يقلـل مـن تبايـن وسـطوع كلًا مـن الصورة الافتراضيـة والواقع على حد سـواء مما يحد من 
 Projective display  اسـتخدامها في الهواء الطلق، أما أسـلوب العرض الأخير فهو الإسـقاطي
تتضمـن عروضًـا بصريـة تدمـج بعـض الكائنـات الافتراضية مـع الواقـع ويتم مشـاهدتها من خلال 
العـرض الاسـقاطي، وتتميـز هـذه التقنيـة بكبـر مسـاحة العـرض، ومـا يميز هـذا الأسـلوب هو عدم 
حاجتـه لنظـارات خاصـة، ومـن عيوبـه أنـه يحتـاج لأماكـن مغلقـة للعـرض إذ إن السـطوع وتبايـن 

الصـورة يتأثـر بشـدة الضـوء كثيرًا.

ثالثـًا- العـرض اللمسـي Haptic Display فـي هـذا الأسـلوب تتألـف بيئـة الواقـع المعـزز 
مـن كائنـات افتراضيـة إلـى جانـب تلـك الواقعيـة مـع توفيـر واجهـات للمسـتخدم تمكنه مـن التفاعل 
معهـا، وفـي هـذه التقنيـة تكـون الأنظمـة علـى وعـي بمـكان واتجـاه المسـتخدم مـن خـلال خاصيـة 
التتبـع والاستشـعار، فعندمـا يتـم إسـقاط أشـعة تمثـل لوحـة المفاتيـح علـى سـطح طاولة مثـلا بحيث 
يتمكـن المسـتخدم مـن اسـتخدامها كمـا لـو كانت لوحـة المفاتيح العاديـة، ويدخل الأوامـر من خلالها 
إلـى جهـاز الكمبيوتـر، كذلـك لوحـة الهاتـف الكفيـة والتـي تمكـن المسـتخدم مـن التعامـل مـع هاتفـه 
باسـتخدام الأشـعة السـاقطة علـى كفـه جميعهـا أمثلـة علـى بيئـات الواقـع المعـزز الـذي يوظـف 

واجهـات للمسـتخدم للتفاعـل معهـا.  

:Creative Thinking ثانيا- التفكير الإبداعي

مفهوم التفكير الإبداعي ومهاراته:أ. 

يعـد التفكيـر الإبداعـي مـن أرقـى أنمـاط التفكيـر، وذلك فـي كونه يحتـاج إلى قـدرة ذهنية عالية 
الكفـاءة مـن أجـل الوصـول إلـى حلـول غيـر مألوفـة، فقد ذكـر تورانـس أن التفكير الإبداعـي عبارة 
  ،)Torrance, 2002(عن عملية إنتاج شـيء فريد لم يسـبق مشـاهدته أو لم يسـبق ظهوره من قبل
وفـي نفـس السـياق يعرفـه جـروان )2002( علـى أنـه ذلك الجهـد العقلـي المركب والموجـه برغبة 
قويـة فـي البحـث عـن حلـول أو التوصـل لمنتـج جديـد لـم يكـن معـروف سـابقاً. كمـا يعرفـه أُلسـون 
)Olson( بأنـه عمليـة ذهنيـة تقـوم بتوليـد الأفـكار وتعديلهـا مـن خلال خبـرة الفرد المعرفيـة؛ إذ لا 

يمكـن للفـرد تكويـن حلـول لمشـكلاته مالـم يكن لديه خبرة معرفية سـابقة، كما يشـير إلـى أن التفكير 
الإبداعـي يسـاهم فـي تكويـن أفـكار جديـدة باسـتخدام التصـور والتخيـل )العتـوم، الجـراح، بشـارة، 

 .)2009

ــة،  ــة، والمرون ــك مهــارة الطلاق ــدع هــو مــن يمتل ــى أن الشــخص المب ــات عل ــت الأدبي  واتفق
ــزان، 2002(. ــي، 1977؛  الحي ــل  )عبدالغن ــة، والتفاصي والأصال

الطلاقـة :حيـث يكـون لـدى المبـدع قـدرة فريدة فـي توليد الأفـكار العديـدة، فالطلاقة تعني 	 
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القـدرة علـى تدفـق الأفكار وإنتاجهـا، وهي أول صفـات المبدع.

المرونـة: يتصـف المبـدع بقدرتـه الكبيـرة علـى التكيـف السـريع مـع المشـاكل والمواقف 	 
الجديـدة، حيـث تكـون لديـه مرونـة فـي الانتقال بين فكرة إلـى أخرى أو بيـن مجال وآخر، 
علـى عكـس الشـخص غيـر المبـدع؛ حيـث يتجمـد و يتصلـب فـي المواقـف الجديـدة التـي 

تواجهه.

الأصالـة: الجـدة فـي الأفـكار وعـدم تكرارهـا، هـي مـن أهـم سـمات المبـدع، فهـو لا يقلـد 	 
أفـكار الأخريـن، إنمـا يسـتفيد منهـا ليطورهـا أو لينتـج أفـكار جديـدة بـدلا عنهـا.

التفاصيـل: يتميـز المبدع بالرؤية العميقة والثاقبة؛ إذ يسـتطيع ملاحظـة وإدراك التفاصيل 	 
الدقيقـة فـي الشـيء أمامه، والتي يصعب على الشـخص العـادي إدراكها.

وفـي سـبيل محـاولات العلمـاء لاكتشـاف المبـدع، فقـد تم بنـاء وتطويـر العديد مـن الاختبارات 
والمقاييـس المبنيـة علـى النظريـات المعرفيـة المتعـددة التـي شـملت كل مـا يخص الـذكاء والإبداع، 
 Torrance Test of Creative« ومـن أبـرز تلـك المقاييـس مقيـاس تورانـس للتفكيـر الإبداعـي
Thinking«، ولهـذا الاختبـار جـزآن أحدهما شـكلي والآخر لفظي، كما أنَّ لـه صورتين متكافئتين 
)الصـورة أ، والصـورة ب(. الصـورة )أ( مـن اختبـار تورانـس للتفكير الإبداعي تتألـف من جزئين 
رئيسـين الأول )لفظـي( ويشـمل ]التخميـن، والافتـراض والتخيـل، وتحسـين الناتـج، والاسـتخدام 
غيـر العـادي[، أمـا الجـزء الثاني )الشـكلي( فيشـمل ]بناء الصورة، والأشـكال الناقصـة، والخطوط 

المتوازيـة[ )العتوم، 2004(.

أمـا الصـورة )ب( مـن اختبـار تورانـس للتفكيـر الإبداعـي، فقـد اشـتمل علـى تعديـل بسـيط في 
شـكله عـن الصـورة )أ(؛ إذ نجـد أن الجزء الثاني منه )الشـكلي( أصبح يشـتمل علـى ]بناء الصورة، 
والأشـكال الناقصـة، والدوائـر[، ومـا يميـز هـذا الاختبار عـن غيره، أنه غيـر متحيز لثقافـة معينة، 
كمـا أنـه يمكـن تطبيقـه علـى أعمـار مختلفة مـن مرحلة الروضـة إلى الجامعـة، وعـلاوة على ذلك، 

إمكانيـة إجـراء الاختبـار بصـورة فردية أو جماعية )عيـده، 1434(.

المنتج الإبداعي )الابتكار(:ب. 

إن أي عمـل إبداعـي لا بـد وأن يكـون منتجًـا تحـت ظـل مراحـل التفكيـر الإبداعـي، فالمنتـج 
الإبداعـي ناتـج لعمليـة التفكيـر الإبداعـي التـي مارسـها المبـدع. وهـذا المنتـج إمـا أن يكـون شـيئًا 
محسوسًـا كالابتـكارات والاختراعـات أو القطـع الفنيـة، أو أن يكـون شـيئا غيـر محسـوس كابتـكار 
أسـاليب وطـرق جديـدة فـي تنميـة شـيء مـا، والابتـكار أربعـة أقسـام قـد يسـتخدم المبـدع أحدهـا أو 

يجمـع بيـن اثنيـن فأكثـر كمـا ذكرهـا )أبـو النصـر، 2012(، وهـي:
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الإبـداع التعبيـري: ويقصـد بـه التلقائيـة، والحريـة، والطريقـة الخاصـة التـي يتميـز بهـا 	 
المبـدع فـي عمـل شـيء مـا.

الإبداع الفني: ويتمثل في إنتاج السلع والخصائص والمميزات التي تحملها السلعة.	 

الاختراع: وهو الشيء الجديد الأصيل والذي لم يكن موجودًا من قبل.	 

تحسـينه 	  مـن خـلال  الشـيء  اسـتحداث  بـه  يقصـد  و  التحسـيني:  أو  التطويـري  الإبـداع 
والتصـور. التخيـل  فـي  الشـخصية  المبـدع  مهـارات  باسـتخدام  ويتمثـل  وتطويـره، 

أمـا مـن حيـث تقييـم المنتـج الإبداعـي، فذكـر الحيـزان )2002( أن المنتـج الإبداعـي يتـم 	 
تقييمـه علـى أسـاس المعاييـر التاليـة: الجـدة فـي فكـرة المنتـج، المنفعـة مـن المنتـج ومدى 
نجاحـه فـي حل المشـكلة التـي صنع من أجلها، تفاصيـل المنتج التركيبيـة أي جمال المنتج 
وأناقتـه. فالمنتـج الإبداعـي فـي النهايـة مـا هـو إلا حصـاد عمليـة تفكيـر إبداعيـة مركبـة 

نشـطة قـام بهـا المبتكـر مـن أجل ظهـور المنتـج بشـكل جديد.  

ثالثاً: الدراسات السابقة:

درس لرينيـر )Renner, 2014( تأثيـر تقنيـة الواقع المعزز على مخرجات طلاب الثانوية في 
مـادة الكيميـاء، وطبقـت هـذه الدراسـة علـى عينة مكونة مـن )78( طالبًا ومقسـمة إلـى مجموعتين، 
وركـزت علـى تحسـين أداء المتعلـم بشـكل ذاتـي دون الطريقـة التعاونيـة، ممـا قـد تسـاعد علـى 
جعـل المعلميـن يفهمـون كيـف يتعلـم طلابهـم، وأثبتت نتائـج مقارنة الاختبـارات القبليـة والبعدية أن 
لهـذه التقنيـة تأثيـرًا إيجابيًّـا بسـيطًا علـى تحصيـل الطـلاب في المخرجـات المعرفيـة المتعلقـة بمادة 
الكيميـاء مقارنـة بالتعليـم التقليـدي؛ لذا أشـار رينير أن هـذه النتائج تحتاج إلى دعـم من خلال تطبيق 

دراسـات أخـرى تركـز علـى التعلم الذاتـي باسـتخدام تقنية الواقـع المعزز.

 Thornton,( ومـن الدراسـات التي ركـزت على المخرجات التعليمية كذلك دراسـة ثورنتـون
2014( حيـث تقصـى الباحـث عن أثر اسـتخدام الواقـع المعزز على المخرجـات التعليمية في دورة 
الرسـوم الهندسـية التمهيديـة علـى عينـة تكونـت مـن )50( طالبًـا، وقـد ركزت الدراسـة علـى تأثير 
الواقـع المعـزز علـى ثلاث متغيـرات هي: الدافعية، القـدرة على التصور المكانـي، الخبرة التعليمية 
بطريقـة الأسـئلة المفتوحـة، وكشـفت نتائـج مقارنـة الاختبارات القبليـة والبعديـة أن إجابات الطلاب 
علـى الأسـئلة المفتوحـة )الخبـرة التعليميـة( قـد تطـورت باسـتخدام الواقـع المعـزز، بينما لم تكشـف 

الدراسـة عـن تأثير مهـم للتقنية علـى الدافعية. 

واسـتقصت دراسـة دي سـيريو وأخـرون )Di Serio et al., 2013( تأثيـر نظـام الواقـع 
المعـزز علـى دافعيـة الطـلاب فـي دورات الفـن التشـكيلي مقارنـة بتقنية عـرض الشـرائح، وتأثيره 
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علـى إدراك الطالـب للمـواد الفنيـة، وركـزت علـى اختبـار أربـع محفـزات للدافعيـة هـي الرضـا، 
والاهتمـام، والراحـة، والثقـة، وتوصلـت نتائـج هذه الدراسـة أنَّ لتقنيـة الواقع المعزز تأثيـرًا ايجابيًّا 
علـى دافعيـة طـلاب المرحلـة المتوسـطة، كمـا أضافـت أيضًـا أن التعلـم القائـم علـى الواقـع المعزز 

أفضـل مـن التعلـم القائـم علـى عـرض الشـرائح فـي جانـب الدافعية.

ومـن الدراسـات التـي تقصـت أثـر الواقـع المعـزز علـى التحصيـل و الاتجاه دراسـة الحسـيني 
)2013( والتـي هدفـت إلـى التعرف على أثر اسـتخدام الواقع المعزز في التحصيل لمقرر الحاسـب 

الآلـي عنـد المسـتويات المعرفيـة )التذكـر، والفهـم، والتحليـل(، وقيـاس الاتجـاه نحـو المقـرر، و 
أجريـت هـذه الدراسـة علـى عينـة مكونـة مـن )))( طالبـة يدرسـن فـي الصـف الثالـث الثانـوي 
ومقسـمة إلـى مجموعتيـن، وأسـفرت نتائـج الدراسـة أن التدريـس باسـتخدام الواقـع المعـزز يعـزز 

تحصيـل الطالبـات وكذلـك اتجاههـنّ نحـو المـادة.

ودرس وسـكو)Wasko, 2013( إمكانيـة الاسـتفادة مـن تقنيـة الواقـع المعـزز فـي تصميـم 
المناهـج التعليميـة، وتقديـم مـا تحتويـه المناهـج مـن عبـارات، وكلمات، وصـور وغيرهـا عبر هذه 
التقنيـة وفقـاً لأهـداف الإجرائيـة؛ إذ كشـفت الدراسـة عـن فاعليـة تقنيـة الواقـع المعـزز في تسـهيل 
تنفيـذ الأهـداف الإجرائيـة فـي التعلـم، وأشـارت إلـى أن مصممـي التعليم يمكنهـم الاسـتفادة من هذه 
التقنيـة فـي تصميـم وإضافـة معلومـات رقميـة علـى الصـور الواقعيـة حتـى يتسـنى للمتعلـم فهـم مـا 

يطلـب منـه بشـكل أفضل.

ودرسـت سليجبسـفيك )Slijepcevic, 2013( تأثيـر الواقـع المعزز علـى التحصيل، والحمل 
المعرفـي، والقـدرات الخاصـة لعينة من الطلاب الجامعيين قوامها )182(، تم تقسـيمهم لمجموعتين 
وتقديـم دروس فـي علـم الفلـك لهم بطريقتين باسـتخدام الواقع المعـزز وبالطريقة العاديـة، وبمقارنة 
أداء المجموعتيـن فـي التحصيـل العلمـي تبيـن أنه لا يوجـد فروق مهمة إحصائية علـى هذا الاختبار 
وكذلـك علـى مقيـاس القـدرات الخاصـة، بينمـا كانت هناك فـروق على مقيـاس الحمـل المعرفي؛ إذ 
أبـدى الطـلاب الذيـن تعلمـوا بواسـطة الواقـع المعـزز حمـلًا معرفيًـا أقل مـن الطلاب الذين درسـوا 

بالطريقـة التقليدية.

وبعـد، فقـد اهتمـت المراجعـة السـابقة لأدبيـات باسـتقصاء أثـر تقنيـة الواقـع المعزز فـي تنمية 
جوانـب مهمـة فـي العملية التعليميـة مثل الدافعية والتحصيـل والاتجاهات، وذلك كون هذه الدراسـة 
تسـعى لتوظيـف الواقـع المعـزز فـي التدريس وقيـاس أثره، وفي ضـوء ندرة الدراسـات –في حدود 
اطـلاع الباحثيـن- التـي تناولـت أثـره أي الواقـع المعـزز علـى التفكيـر الإبداعي، الأمر الذي شـجع 
الباحثيـن لتغطيـة هـذا الجانـب، وبنـاءً علـى نتائـج الدراسـات السـابقة فـإن الباحثَيْـنِ يفترضـان أن 

للواقـع المعـزز أثـرًا فـي تنمية مهـارات التفكيـر الإبداعي الفرعيـة والكلي. 
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مشكلة الدراسة:

  تـؤدي التربيـة الفنيـة دورًا أوسـع ممـا يظنـه البعـض، فهـي ليسـت قائمـة على تدريس الرسـم 
ومجـالات الفنـون لمجـرد تعلمهـا فقـط، إنمـا تقـوم بالجمـع بيـن المواقـف التعليميـة وتهيئـة الفـرص 
الإبداعيـة لإنتـاج أعمـال ذات طابـع إبداعـي، فالعمل الإبداعي هـو ناتج من نواتـج التفكير الإبداعي 
لـدى المتعلمـات، ولذلـك يسـعى الاتجـاه الحديـث في تدريس هـذه المادة إلـى تنمية التفكيـر الإبداعي 
لديهـن، والـذي مـن شـأنه بـأن يُشـعر المتعلمـة بأنهـا ناجحة في أعظـم التحديـات، ولكن، حتـى تقوم 
التربيـة الفنيـة بدورهـا بأكمـل وجـه في تنمية مهـارات التفكيـر الإبداعي، ينبغي علـى معلمة التربية 
 (Jaquith & Hathaway, 2012( الفنيـة بـأن تـدرك نقطـه مهمـة أشـار إليهـا جاكيـذ وهاثـواي
وهـي تتجلـى فـي ضـرورة أن تـدرك معلمـة التربيـة الفنيـة بأهمية جـذب انتبـاه طالباتها لهـذه المادة 

وتحبيبهـن فيهـا، وأن يشـعرن بأنهـن لَسْـنَ مجـرد متعلمات، إنمـا فنانات. 

 والمتتبـع للصعوبـات التـي تواجـه تدريس التربية الفنية في مدارسـنا اليـوم يلحظ قلة في أعمال 
الطالبـات التـي يمكـن أن تصنـف بأنهـا أعمـال إبداعيـة؛ إذ يعـد ضعـف امتـلاك الطالبـات لملـكات 
التفكيـر الإبداعـي كالأصالـة والمرونـة وإضافـة التفاصيـل الجديـدة وغيرها من المهـارات أحد أهم 
الأسـباب لهـذه المشـكلة، وغالبًـا مـا تكـون طريقـة التدريـس سـببًا فـي تدنـي الملـكات الإبداعية لدى 
الطالبـات، وضعـف الاسـتعانة بالمسـتحدثات التقنيـة التي تُحبـب الطالبات في المادة وتشـد انتباههن 
وتزيـد مـن عمـق تفكيرهـن )سـحيم، 1432؛ الغامـدي، 1429(، كما أن البحث عن طرق تدريسـية 
جديـدة ربمـا يسـاعد فـي وصـف أفضـل الطـرق ملاءمـة للتغلـب علـى هـذه الصعوبـات، وفـي هـذه 
الدراسـة محاولـة لاسـتقصاء أثـر التدريـس بالواقـع المعـزز علـى تنميـة التفكيـر الإبداعي فـي مادة 

التربيـة الفنيـة للمرحلة المتوسـطة.

أهداف الدراسة:

تسـعى الدراسـة الحاليـة إلـى اسـتقصاء أثر اسـتخدام الواقـع المعزز فـي تنمية مهـارات التفكير 
الإبداعـي لـدى طالبـات المرحلة المتوسـطة، وبالتحديد فإنهـا هدفت إلى الإجابة عن الأسـئلة التالية: 

هـل يوجـد فـروق ذات دلالـة إحصائيـة فـي المهـارات الفرعيـة للتفكيـر الإبداعـي )الطلاقـة، 
لطريقـة  تعـزى  المتوسـط  الأول  الصـف  لـدى طالبـات  والتفاصيـل(  والمرونـة، والأصالـة، 
التدريـس )باسـتخدام نظـام الواقـع المعـزز، والطريقـة تقليديـة( عنـد ضبـط الفـروق بينهـن في 

الاختبـار القبلـي؟

هـل توجـد فـروق ذات دلالـة إحصائيـة فـي مهـارات التفكيـر الإبداعـي )الكلـي( لـدى طالبـات 
الصـف الأول المتوسـط تعـزى لطريقـة التدريـس )باسـتخدام نظـام الواقـع معـزز، والطريقـة 

تقليديـة( عنـد ضبـط فـروق الأداء بينهـن علـى الاختبـار القبلـي؟
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هـل يوجـد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـط رتب درجـات طالبات المجموعة التجريبية، 
ومتوسـط رتـب درجـات طالبات المجموعة الضابطة على بطاقـة تقييم المنتج النهائي؟

أهمية الدراسة:

تسـتمد الدراسـة أهميتهـا مـن حداثـة تبنـي موضـوع الدراسـة فـي المجـال التعليمـي -الواقـع 
المعـزز- كونـه أحـد الاتجاهـات الحديثـة التي شـكلت صـدى عالميًا في مجـال تقنية التعليـم ودمجها 
فـي العمليـة التعليميـة، وبذلـك تسـهم هذه الدراسـة فـي تقديم الأفـكار في المجـال النظـري والعملي، 
ففـي الجانـب النظـري توفـر هـذه الدراسـة معلومـات حـول موضـوع اسـتخدام الواقـع المعـزز فـي 
التعليـم بشـكل عـام وفـي التربيـة الفنيـة بشـكل خاص مما يسـاعد ذلـك المعلميـن والمهتمين بشـؤون 
التدريـس، كمـا تسـهم بـلا شـك فـي الإثـراء المعرفـي العربـي فـي تقنيـة الواقـع المعـزز نظـرًا لقلـة 
الدراسـات العربيـة والأبحـاث الحديثـة المتعلقـة بهـذه التقنيـة، أمـا الجانـب العملـي فيتوقع مـن نتائج 
الدراسـة أن تشـجع الباحثيـن والمهتميـن بتقنيـات التعليـم علـى المزيـد مـن البحـث والتجريـب فـي 
الميـدان التعليمـي، وعليـه تظهـر أهميتها كونها، توفـر الدليل العملي لمخططي مناهـج التربية الفنية 
مـن الاسـتفادة المثلـى مـن أنظمـة الواقـع المعـزز، وتفيـد معلمـي ومعلمـات مـادة التربيـة الفنيـة في 

معرفـة كيفيـة تطبيـق الواقـع المعـزز كوسـيلة لتحسـين أداء الطـلاب والطالبـات الإبداعـي.

حدود الدراسة:

اقتصرت هذه الدراسة في الحدود التالية:

الحـدود الموضوعيـة: اقتصـرت هـذه الدراسـة علـى معرفـة أثـر اسـتخدام الواقـع المعزز 	 
فـي تدريـس التربيـة الفنيـة فـي مجـال الطباعـة المؤلفـة مـن دروس العقـد والربـط  فـي 
الطباعـة، والصباغـة فـي طباعـة الربـط والعقـد، والتكوينـات الجمالية في طباعـة الربط، 

وطباعـة الربـط لخدمـة المجتمـع، ودوره فـي تنميـة مهـارات التفكيـر الإبداعـي. 

الحـدود البشـرية والمكانيـة: أجريـت هذه الدراسـة علـى طالبات ممن يدرسـن في المرحلة 	 
المتوسـطة بالتعليـم الحكومـي وتحديداً بالصف الأول المتوسـط فـي مدينة الرياض.

الحـدود الزمانيـة: تـم إجـراء الدراسـة فـي الفصـل الثانـي مـن العـام الدراسـي 1436 / 	 
1437هـ.

مصطلحات الدراسة:

تقنيـة الواقـع المعـزز: يعرفها مولين )Mullen, 2011( بأنها تقنية تعرض الاندماج المباشـر 
بيـن النمـاذج والمسـتحدثات التقنيـة ومـا بها من خصائـص، والحياة الواقعية من خـلال كاميرا فيديو 
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الذكية.   الأجهزة 

وهـو فـي هـذه الدراسـة عبـارة عـن  نظـام دمـج العناصـر البصريـة بالواقـع الحقيقـي المحيـط 
بالمتعلمـة، حيـث يسـمح باسـتحضار العناصـر البصريـة المتمثلـة بالصـور والفيديـو والمجسـمات 
ثلاثيـة الأبعـاد المعـدة مسـبقًا مـن قبـل الباحثين وفقًا لأهـداف وحدة الطباعـة، ثم دمجها فـي الموقف 

التعليمـي المحيـط بالطالبـة لتوضيـح المفاهيـم والخطـوات العمليـة بشـكل مرئي.

التفكيـر الإبداعـي: وضـح تورانـس معنـى التفكيـر الإبداعي على أنـه عملية خلق شـيء جديد، 
شـيء لـم يسـبق مشـاهدته أو لـم يسـبق ظهـوره مـن قبـل؛ إذ تتضمـن عملياتـه الإحسـاس بالمشـكلة 
ثـم تكويـن الأفـكار غيـر المألوفـة التـي تعالج هـذه المشـكلة واختبار تلك الأفـكار، والوصـول لنتائج 
)Torrance, 2002(. ويقـاس فـي هـذه الدراسـة بالدرجة التـي تتحصل عليها الطالبـة على مقياس 

التفكيـر الإبداعي.

مهارات التفكير الإبداعي: تتبنى الدراسة التعريفات التالية لمهارات التفكير الإبداعي:

الطلاقـة: هـي قـدرة الفـرد علـى إنتـاج عـدد كبيـر مـن الأفـكار فـي وقـت محـدد )الحيـزان، 
.)1423

المرونـة: هـي تلـك القـدرة التـي تسـمح للفـرد بـأن يولـد الأفـكار والبدائـل المتنوعـة، والنظـر 
للمشـكلة مـن عـدة أوجـه )الأعسـر، 2007(.

الأصالـة: »القـدرة علـى إنتـاج أفـكار أصيلـة ونـادرة أي التفكيـر فـي مـدى أبعـد مـن الأشـياء 
المعتـادة« ) أبـو جـادو، 2007. ص31(.

التفاصيـل: قـدرة الفـرد علـى إضافـة تفاصيـل جديـدة للفكـرة المعطـاة ) العتـوم و آخـرون، 
 .)2009

وسـوف تقـاس مهـارات الطلاقـة، والمرونـة، والأصالـة، والتفاصيـل السـابقة بمجمـوع النقاط 
التـي تتحصـل عليهـا الطالبـة علـى مقيـاس تورنـس للتفكيـر الإبداعي. 

بطاقـة تقييـم منتـج: هـي أحـد أسـاليب سـلالم التقدير التـي تعتبر أحـد أدوات الملاحظـة؛ إذ ذكر 
مطـاوع والخليفـة )2014( إلـى أنـه يتـم فـي هـذه الأداة وضـع قائمة تتضمـن مجموعة من السـمات 
والصفـات يقابلهـا مجموعـة أعمـدة تمثل سـلما للرتب على شـكل درجات أو تقديـرات توضح درجة 

وجود السـمات مـن عدمها. 

وهـي فـي هـذه الدراسـة اسـتمارة مكونـة مـن خمـس عناصر لقيـاس منتـج الطالبة الفني تشـمل 
الانسـجام اللونـي، والتفاصيـل، والأصالـة، والمرونة، ونظافـة المنتج. 
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منهج الدراسة:

فـي هـذه الدراسـة تـم توظيـف المنهج شـبه التجريبي لاختبار فـروض الدراسـة والإجابة عنها، 
والقائـم علـى مجموعتيـن متكافئتيـن مـن الطالبـات باختبـار قبلـي وبعـدي، الأولـى تجريبية درسـت 

باسـتخدام الواقـع المعـزز والثانيـة ضابطة درسـت بالطريقـة التقليدية 

ھي تلك القارة التي تسمح للفرد بأن یولا الأفكار والباائل المتنوعة، والنظر للمشكلة من عاة المرونة: 

لوجھ (الأعسر، 

لبو ( المعتادة""القارة على لنتاج لفكار لصیلة ونادرة لي التفكیر في ماى لبعا من الأشیاء الأصالة:

. ص، جادو

( العتوم و آخرون، قارة الفرد على لضافة تفاصیل جایاة للفكرة المعطاةالتفاصیل: 

وسوف تقاس مھارات الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والتفاصیل السابقة بمجموع النقاط التي تتحصل 

علیھا الطالبة على مقیاس تورنس للتفكیر الإبااعي. 

مطاوعذكر؛ لذلدوات الملاحظةھي لحا لسالیب سلالم التقایر التي تعتبر لحا بطاقة تقییم منتج: 

الصفات یقابلھا قائمة تتضمن مجموعة من السمات ویتم في ھذه الأداة وضعللى لنھ(الخلیفة و

من عامھاالسماتمجموعة لعماة تمثل سلما للرتب على شكل درجات لو تقایرات توضح درجة وجود 

الفني تشمل الانسجام من خمس عناصر لقیاس منتج الطالبةاستمارة مكونة  وھي في ھذه الدراسة 

اللوني، والتفاصیل، والأصالة، والمرونة، ونظافة المنتج. 

 منھج الدراسة:

والقائم ، ھانوالإجابة عالتجریبي لاختبار فروض الاراسة ھبالمنھج شتوظیففي ھذه الاراسة تم 

ختبار قبلي وبعاي، الأولى تجریبیة درست باستخاام الواقع جموعتین متكافئتین من الطالبات باعلى م

المعزز والثانیة ضابطة درست بالطریقة التقلیایة 

 

 

 
 :وعینتھامجتمع الدراسة 

الأول الصف طالبات من الاراسة مجتمع یارسن في ماارس التعلیم العام لاتيالالمتوسط تكّون

، للإدارة العامة للتعلیم بمنطقة الریاضالتابعة لریاض ابمنطقة شمال ـھللعام الاراسي 

) مارسة، المتوسطة للبنات (الماارسبلغ عاد، ـھكما ورد في لحصاء وزارة التعلیم لعام و

لبة، ولتوفیر الوقت والجھا تم ) طاماارس (تلك الیبلغ عاد طالبات الصف الأول المتوسط في و

O1 :اختبار تورانس للتفكير الإبداعي 
2Oبطاقة تقييم منتج : 

X  : الواقع المعززالمعالجة بتقنية 

 O2 ,O1            X         O1              : انقممموعة التجريبية 
O2 ,O1                                 O1              :انقممموعة الضابطة  

 الزمن

) تصميم منهج الدراسة شبه التجريبي3شكل)  

مجتمع الدراسة وعينتها:

تكّـون مجتمـع الدراسـة مـن طالبات الصف الأول المتوسـط اللاتي يدرسـن في مـدارس التعليم 
العـام للعـام الدراسـي 1436 /  1437هــ بمنطقـة شـمال الريـاض التابعـة لـلإدارة العامـة للتعليـم 
بمنطقـة الريـاض، وكمـا ورد في إحصاء وزارة التعليم لعام 1436هـ، بلغ عدد المدارس المتوسـطة 
للبنـات )422( مدرسـة، ويبلـغ عـدد طالبـات الصـف الأول المتوسـط فـي تلـك المـدارس )3974) 
طالبـة، ولتوفيـر الوقـت والجهد تم سـحب عينة باسـتخدام أسـلوب العينة العشـوائية البسـيطة، وذلك 
باختيـار مدرسـة تتوفـر بهـا شـعبتين للصـف الأول متوسـط، ثـم تـم اختيـار إحدهـا لتكـون مجموعة 

تجريبيـة ]29 طالبـة[ والأخـرى ضابطـة وعـدد أفرادهـا أيضًـا ]29[ بطريقة عشـوائية أيضًا.

أداتا الدراسة: 

استخُدِمت الأداتان التاليتان: 

أولاً- اختبار تورانس للتفكير الإبتكاري الشكلي )الصورة ب(:

تتبنى هذه الدراسـة مقياس تورانس للتفكير الابتكاري الشـكلي )الصورة ب( - النسـخة المقننة 
علـى البيئـة السـعودية مـن سـن 9 - 16 سـنة، وتتكـون هـذه النسـخة مـن ثلاثـة أنشـطة هـي: تكوين 

الصورة، والأشـكال الناقصـة، والدوائر.
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طريقة تصحيح اختبار تورانس: 

يتطلـب تصحيـح اختبـار تورانـس الرجوع إلـى دليل يتضمـن أوزان الاسـتجابات الخاصة لكل 
نشـاط؛ إذ اعتمـدت الدراسـة فـي تصحيـح أوراق الطالبات علـى الدليل الخاص بأوزان الاسـتجابات 
)اختبـار تورانـس للتفكيـر الإبتـكاري دليـل التطبيـق والتصحيـح،1420( الـذي يوفره قسـم الكشـف 
عـن الموهوبيـن فـي وزارة التعليـم، وبنـاءً علـى ذلك، فـإن طريقة تصحيـح اختبار تورانـس للتفكير 

الإبداعـي الشـكلي )الصورة ب( يتـم كالآتي: 

النشـاط الأول )تكويـن الصـورة(: يتـم فـي هـذا النشـاط تصحيـح قـدرة الأصالـة والتفاصيـل 
فقـط، علـى أن يكـون المفحـوص قـد وضـع عنـوان للاسـتجابة؛ إذ يتـم إلغـاء النشـاط في حـال لم يتم 
وضـع عنـوان، وعليه يسـتخرج وزن الأصالة التي تسـتحقها اسـتجابة المفحوص مـن الدليل، ثم يتم 
تصحيـح التفاصيـل مـن خـلال إعطـاء درجـة لكل تفصيل قـام المفحوص برسـمه في الاسـتجابة، ثم 

إعطـاء درجـة للعنوان وإضافـة الدرجـة للتفاصيل.

النشـاط الثانـي )تكملـة الأشـكال(: يصحـح فـي هـذا النشـاط الأصالـة، والتفاصيـل، والمرونة، 
والطلاقـة؛ إذ يتـم اسـتخراج وزن الأصالـة وفئـة المرونـة للإسـتجابات التـي تتضمـن عنوانـا مـن 
الجـزء الخـاص بهـذا النشـاط فـي الدليـل، ويتـم تصحيـح التفاصيـل مـن خـلال إعطـاء درجـة لـكل 
تفصيـل رسـمه المفحـوص، ثـم تصحيـح العنوان كما تم في النشـاط الأول وإضافـة الدرجة لدرجات 
التفاصيـل، أمـا الطلاقـة، فيتـم عـد الأشـكال المكتملـة، وأعلـى درجـة للطلاقـة فـي هـذا النشـاط هي 

عشـر درجات.

النشـاط الثالـث )الدوائـر(: طريقة تصحيح النشـاط الثالـث تتبع طريقة تصحيح النشـاط الثاني، 
إلا أنـه لا يتـم تصحيـح العنـوان علـى الرغـم مـن ضرورة تضميـن الاسـتجابات بعناويـن، ويحتوي 
هـذا النشـاط علـى مـا يسـمى »بالدرجـات التشـجيعية«، وهـي درجـات تعطـى للاسـتجابات التي تم 

فيهـا دمـج أكثـر مـن دائرة حسـب دليـل الاختبار.

ثانيا- ثبات أداة الدراسة:  

علـى الرغـم مـن وجـود معامـلات ثبـات عاليـة للصـورة المقننـة السـعودية مـن المقيـاس الذي 
قننـه النافـع فقـد تـم اللجـوء إلـى اسـتخراج معامـلات الثبـات بطريقـة ألفـا كرونبـاخ؛ إذ تـم تطبيـق 
المقيـاس علـى مجموعـة اسـتطلاعية تألـف مـن )93( طالبـة مـن طالبـات الصـف الأول المتوسـط 
فـي إحـدى مـدارس شـمال الريـاض، وتراوحـت قيـم معامـل الثبـات المحسـوبة بهـذه المعادلـة بيـن 
]0.93 – 0.99[ وهـي قيـم مقبولـة وتعتبـر معامـلات ثبـات عاليـة، وعليـه أصبـح المقيـاس جاهـزًا 

للتطبيـق، انظـر الجـدول ))(. 
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الجدول )1(: نتائج معامل الثبات للمجموعة الاستطلاعية بطريقة ألفاكرونباخ   
)Cronbach”s Alpha( لأداة الدراسة

معامل ارتباط الفا كرونباخالمجالات
0.993الطلاقة
0.999المرونة
0.979الأصالة
0.960التفاصيل

0.998الدرجة الكلية

ثانياً- بطاقة تقييم المنتج: 

تـم إعـداد بطاقـة تقييـم منتـج، لتقييـم الأعمـال الفنيـة المنتجـة فـي المجـال الـذي طُبقـت فيه هذه 
الدراسـة، وهـو مجـال الطباعـة للصـف الأول المتوسـط الفصـل الدراسـي الثانـي )طباعـة العقـد 
والربـط(، وقـد تـم الاسـتفادة فـي إعـداد البطاقـة مـن خبـرات معلمـي التربيـة الفنيـة، وكذلـك خبـرة 
أعضـاء هيئـة التدريـس فـي كليـة التصاميـم والفنون بجامعـة الأميرة نـورة؛ إذ قمن بتحكيـم البطاقة 
ووضـع الملاحظـات عليهـا، والتي تـم تعديلها بناءً علـى تلك الملاحظات وصيغت مفـردات البطاقة 

فـي شـكلها بعـد التحكيـم كالأتي:

التأكيـد علـى القيـم اللونيـة )الانسـجام اللونـي( في المنتـج الفني باسـتخدام ألـوان الصباغة . )
]القيمـة اللونية[.

التأكيـد علـى مفهـوم التفاصيـل مـن خـلال إضافـة تفاصيـل غيـر مألوفـة فـي المنتـج الفني . )
التفاصيل[. ]مفهـوم 

التأكيد على مفهوم الأصالة من خلال تميز فكرة المنتج الفني ]مفهوم الأصالة[.. 3

التأكيد على مفهوم المرونة من خلال تنوع أساليب الصباغة ]مفهوم المرونة[.. 4

نظافة المنتج الفني ]نظافة المنتج[.. )

ثبات الأداة:

لاسـتخراج معامـل الاتفـاق لبطاقـة التقييم تم الاسـتعانة بمقيمتين لهما خبـرة متقاربة في تدريس 
التربيـة الفنيـة للمرحلـة المتوسـطة، وبعـد شـرح فقـرات البطاقـة الخمسـة ]القيـم اللونيـة - مفهـوم 
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التفاصيـل - مفهـوم الأصالـة- مفهـوم المرونـة – نظافـة المنتـج[، وتعريـف كل بنـد من بنـود التقييم 
فـي البطاقـة لهـنّ، بعـد ذلـك عـرض عليهـن المنتـج الفنـي؛ إذ قامـت كل واحـدة منهـن بتقييـم المنتج 
بمعـزل عـن الأخـرى، بعـد ذلـك جمعـت البطاقـات وفرغـت وحسـب نسـبة الاتفـاق وفـق معادلـة 

 :(Holsti, 1969( هولسـتي الآتيـة

فھوم المرونة من خلال تنوع لسالیب الصباغة [مفھوم المرونة].التأكیا على م

 نظافة المنتج الفني [نظافة المنتج].

 ثبات الأداة:
في تاریس التربیة الفنیة متقاربة لھما خبرة  تم الاستعانة بمقیمتینتفاق لبطاقة التقییم لاستخراج معامل الا

 مفھوم الأصالة مفھوم التفاصیل  للمرحلة المتوسطة، وبعا شرح فقرات البطاقة الخمسة [القیم اللونیة 

علیھن  عرضبعا ذلك ود التقییم في البطاقة لھنّ، نبنظافة المنتج]، وتعریف كل بنا من  مفھوم المرونة 

ییم المنتج بمعزل عن الأخرى، بعا ذلك جمعت البطاقات قامت كل واحاة منھن بتق ؛ لذالفني المنتج

.�  lsti,1969وفق معادلة ھولستي الآتیة (وفرغت وحسب نسبة الاتفاق  � � ���� � �� 
 ناتالمصححعليها  تاتفق= عدد الحالات التي 2Mحيث 

2+ N1 N =.مجموع الفقرات التي حللت �. � � �5 �  5 � 0.�0 
 .الأداةلثبات  يراكاف  امؤشرر %). وهذا يعد 80) قيمتينالم وقد بلغ معامل الاتفاق بين

 

 لتصمیم التعلیمي العام لنموذج ال تبنيتم  الواقع المعزز: تصمیم الدروس باستخدام

 كالاتي: ھتقنیة الواقع المعزز على لساس مراحلدروس عااد وتم ل

: مرحلة التحلیل  -أولاً 

طُبقت ھذه الاراسة في وحاة الطباعة، وھي لحاى وحاات مادة التربیة الفنیة  :الأھدافتحدید -

التعلیم وقا حادت من قبل لدارة المناھج بوزارة ا سلف  لمرحلة الأول متوسط، وھي وحاة معاة 

الباتیك) بالربط عنا بعض الشعوب التي اشتھرت  : التعرف على طباعة العزلتيلآكالھاافھا 

بطرائق الطباعة بالربط، والتعرف على الخامات المستخامة، والتعرف على بھا، والإلمام 

م بعض المصطلحات الفنیة في خصائص الخامات المستخامة، والطبع بطریقة الربط، استخاا

تحلیل القیم الفنیة في الأعمال المطبوعة، لدراك القیم الجمالیة بالتحاثّ عنھا في لعمال وصف و

الطباعة.

الطالبات في ھذا العمر و ،سنة  بین الطالبات عمارلتراوح ت :متعلماتتحلیل خصائص ال-

، وعلیھ، بالتمایزبالوعي المنطقي بالنسبة للعالم الخارجي، كما یبال التعبیر في ھذا العمر  یتسمنّ 

حيث M2= عدد الحالات التي اتفقت عليها المصححتان

N1 + N2= مجموع الفقرات التي حللت.

فھوم المرونة من خلال تنوع لسالیب الصباغة [مفھوم المرونة].التأكیا على م

 نظافة المنتج الفني [نظافة المنتج].

 ثبات الأداة:
في تاریس التربیة الفنیة متقاربة لھما خبرة  تم الاستعانة بمقیمتینتفاق لبطاقة التقییم لاستخراج معامل الا

 مفھوم الأصالة مفھوم التفاصیل  للمرحلة المتوسطة، وبعا شرح فقرات البطاقة الخمسة [القیم اللونیة 

علیھن  عرضبعا ذلك ود التقییم في البطاقة لھنّ، نبنظافة المنتج]، وتعریف كل بنا من  مفھوم المرونة 

ییم المنتج بمعزل عن الأخرى، بعا ذلك جمعت البطاقات قامت كل واحاة منھن بتق ؛ لذالفني المنتج

.�  وفق معادلة ھولستي الآتیة (وفرغت وحسب نسبة الاتفاق  � � ���� � �� 
 ناتالمصححعليها  تاتفق= عدد الحالات التي 2Mحيث 

2+ N1 N =.مجموع الفقرات التي حللت �. � � �5 �  5 � 0.�0 
 .الأداةلثبات  يراكاف  امؤشرر %). وهذا يعد 80) قيمتينالم وقد بلغ معامل الاتفاق بين

 

 لتصمیم التعلیمي العام لنموذج ال تبنيتم  الواقع المعزز: تصمیم الدروس باستخدام

 كالاتي: ھتقنیة الواقع المعزز على لساس مراحلدروس عااد وتم ل

: مرحلة التحلیل  -أولاً 

طُبقت ھذه الاراسة في وحاة الطباعة، وھي لحاى وحاات مادة التربیة الفنیة  :الأھدافتحدید -

التعلیم وقا حادت من قبل لدارة المناھج بوزارة ا سلف  لمرحلة الأول متوسط، وھي وحاة معاة 

الباتیك) بالربط عنا بعض الشعوب التي اشتھرت  : التعرف على طباعة العزلتيلآكالھاافھا 

بطرائق الطباعة بالربط، والتعرف على الخامات المستخامة، والتعرف على بھا، والإلمام 

م بعض المصطلحات الفنیة في خصائص الخامات المستخامة، والطبع بطریقة الربط، استخاا

تحلیل القیم الفنیة في الأعمال المطبوعة، لدراك القیم الجمالیة بالتحاثّ عنھا في لعمال وصف و

الطباعة.

الطالبات في ھذا العمر و ،سنة  بین الطالبات عمارلتراوح ت :متعلماتتحلیل خصائص ال-

، وعلیھ، بالتمایزبالوعي المنطقي بالنسبة للعالم الخارجي، كما یبال التعبیر في ھذا العمر  یتسمنّ 

وقد بلغ معامل الاتفاق بين المقيمتين )%80(. وهذا يعد مؤشرًا كافيًا لثبات الأداة.

التعليمـي  للتصميـم  العـام  النمـوذج  تبنـي  تـم  المعـزز:  الواقـع  باسـتخدام  الـدروس  تصميـم 
كالاتـي: مراحلـه  أسـاس  علـى  المعـزز  الواقـع  تقنيـة  دروس  إعـداد  وتـم   )ADDIE Modle(

 :Analysis أولًا- مرحلة التحليل

تحديـد الأهـداف: طُبقـت هـذه الدراسـة فـي وحـدة الطباعـة، وهـي إحـدى وحـدات مـادة 	 
التربيـة الفنيـة لمرحلـة الأول متوسـط، وهـي وحـدة معـدة سـلفًا مـن قبـل إدارة المناهـج 
بـوزارة التعليـم وقـد حـددت أهدافها كالآتي: التعـرف على طباعة العـزل )الباتيك( بالربط 
عنـد بعـض الشـعوب التـي اشـتهرت بهـا، والإلمـام بطرائـق الطباعـة بالربـط، والتعـرف 
علـى الخامـات المسـتخدمة، والتعـرف علـى خصائـص الخامـات المسـتخدمة، والطبـع 
بطريقـة الربـط، اسـتخدام بعـض المصطلحـات الفنيـة فـي وصـف وتحليـل القيـم الفنية في 

الأعمـال المطبوعـة، إدراك القيـم الجماليـة بالتحـدّث عنهـا فـي أعمـال الطباعـة.

تحليـل خصائـص المتعلمـات: تتـراوح أعمـار الطالبات بيـن ))) - 13( سـنة، والطالبات 	 
فـي هـذا العمـر يتسـمنّ بالوعـي المنطقـي بالنسـبة للعالـم الخارجـي، كمـا يبـدأ التعبيـر في 
هـذا العمـر بالتمايـز، وعليـه، نجـد مـن يميل إلـى التعبيـر البصـري؛ إذ ينصـب اهتمامهنّ 
بالنسـب واسـتخدام الظـل والنـور حسـب الحقيقيـة البصرية، والتعبيـر الذاتـي- أي التعبير 

الشـخصي- باسـتخدام الرمـوز تبعـاً للانفعـالات الخاصة.
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تحليـل المـادة التعليميـة: بمـا أن مـادة التربيـة الفنيـة معـدة سـلفًا مـن فريـق متخصـص 	 
بالـوزارة، ولضمـان نجـاح سـير خطـة المـادة، تـم اتبـاع تحليـل دليـل المعلمـة لتدريـس 
المنهـج مـادة التربيـة الفنيـة الصف الأول المتوسـط؛ إذ اشـتمل مجال الطباعـة على أربعة 
مواضيـع وهـي )العقـد والربـط فـي طباعـة الباتيـك، الصباغـة في طباعـة الربـط والعقد، 

تكوينـات جماليـة بطباعـة الربـط والعقـد، طباعـة الربـط(.

الأهـداف التعليميـة: تـم تبنـي الأهداف الإجرائية المعدة سـلفًا لوحدة مجـال الطباعة والتي 	 
نـص عليهـا دليل المعلمـة لتدريس منهـج التربية الفنية.

تحليـل البيئـة التعليميـة: تـم توفير أجهزة حواسـيب لوحية وفقًا لعـدد المجموعات –خمس 	 
مجموعـات – ومـودم )Modem( إنترنت متنقل لتطبيـق التجربة داخل الفصل.

 :Design ثانياً- مرحلة التصميم

وهـي المرحلـة الثانيـة فـي نمـوذج التصميـم العـام، وبمـا أن المحتـوى معـد سـلفًا فقـد اعتمـدت 
الدراسـة علـى التقسـيم المتوفـر فـي الكتـاب المدرسـي لمقـرر التربيـة الفنيـة مـن حيـث الأهـداف 

والمحتـوى والأنشـطة التعليميـة، وأضـاف لهـا فريـق البحـث الآتـي:

تحديـد الوسـائط المتعـددة: تـم تحديد الوسـائط المتعـددة والتي يحتاجها الفريـق في تطوير 	 
نظـام الواقـع المعـزز، واشـتملت علـى مقاطـع فيديـو، ونمـاذج متحركـة ثلاثيـة الابعـاد، 

وصـور متحركـة وثابتة.

كتابـة السـيناريو: تـم كتابة السـيناريو بشـكل ورقي بحيـث يصف كل الأحـداث التي على 	 
الشاشـة، وتـم إعـداد مقاطـع الفيديو على أساسـه لاحقًا.

اختيـار أنشـطة إضافيـة: تـم القيـام بتصميـم نشـاط إثرائـي ]مجلـة إثرائيـة[ لمجموعتـي 	 
الدراسـة؛ إذ تـم تصميـم وإعـداد تلـك الأنشـطة وفقـا لطريقـة تصميم الأنشـطة فـي الكتاب 
المدرسـي، وذلـك مـن حيـث عرض الخطـوات من خلال الصـور، والنص، والشـرح، إلا 
أن الاختـلاف يكمـن فـي أسـلوب عـرض تلـك الأنشـطة عـن التـي عرضت به فـي الكتاب 
المدرسـي، وقـد تـم اسـتعراض تلـك الأنشـطة للمجموعة الضابطة والاسـتفادة منها بشـكل 

تقليـدي، بينمـا المجموعـة التجريبيـة اسـتفادت منهـا مـن خلال تقنيـة الواقـع المعزز.

التقويـم التكوينـي: تـم الاسـتعانة باسـتمارة معلمـة التربيـة الفنيـة والمعـدة سـلفاً مـن قبـل 	 
فريـق تطويـر مـادة التربيـة الفنيـة بالـوزارة، وذلـك لمتابعـة مـدى التقـدم الـذي تحـرزه 

الطالبـة اثنـاء سـير الـدروس.
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  :Development ثالثاً- مرحلة التطوير

وهـي المرحلـة الثالثـة مـن مراحـل النمـوذج العـام )ADDIE(، وفـي هـذه المرحلـة يتـم جمـع 
الوسـائط المتعـددة ودمجهـا وتطويرهـا فـي بيئة نظـام الواقع المعزز؛ إذ اشـتملت الوسـائط المتعددة 
المسـتخدمة فـي هـذه الدراسـة علـى الآتـي: مقاطـع الفيديو، ونمـاذج متحركـة ثلاثية أبعـاد، وصور 

متحركـة وثابتة.

ثـم  ربـط الوسـائط المتعـددة التـي تخـدم سـير الموضوعـات المحـددة فـي منهـج التربيـة الفنية،  
كمـا تـم ايضًـا ربـط الوسـائط الإضافيـة بصفحـات المجلـة الإثرائيـة لتتمكـن الطالبات مـن الإطلاع 
عليهـا مـن منازلهـن، وقـد تـم الاسـتعانة بعـدد مـن التطبيقـات والبرامـج الرقميـة والتي سـاعدت في 
تضميـن الصـور والنمـاذج ومقاطـع الفيديـو والصـور المتحركـة داخـل نظـام الواقـع المعـزز، هذه 
 3D وبرنامـج ثري دي ماكس ،Adobe Photoshop التطبيقـات هـي: برنامـج أدوبي فوتوشـوب

.Aurazma وتطبيـق أورازمـا ،Adobe Premiere وبرنامـج أدوبـي بريمييـر ،Max

 :Implementation رابعًا- مرحلة التطبيق

وهـي المرحلـة قبـل الأخيـرة مـن مراحـل النموذج العـام للتصميـم التعليمـي، فبعـد الإنتهاء من 
إعـداد النظـام، تـم إعـداد قائمـة لتقييـم التقنية والمـواد المعروضة، ثـم عرض النظام علـى مجموعة 
مـن المحكميـن والمختصيـن لتحكيـم صلاحيـة النظـام ومناسـبته للغرض الـذي صُمم مـن أجله، كما 
تـم كتابـة دليـل لاسـتخدام نظـام الواقـع المعـزز المطـور لمجـال الطباعـة فـي مقـرر التربيـة الفنيـة 
للصـف الأول المتوسـط الفصـل الدراسـي الثاني، كما جـرى تجريب نظام الواقـع المعزز والمصمم 
خصيصًـا لهـذه الدراسـة علـى فئـة من الطالبـات داخل الحجـرة الصفية قبـل البدء بالتجربـة الفعلية، 

وبعـد هـذا أصبح النظـام جاهـزاً للتطبيق. 

 :Evaluation خامسا- مرحلة التقويم

هـذه المرحلـة هـي المرحلـة الأخيـرة فـي النمـوذج العـام، وتهتـم بإصـدار حكـم علـى مـدى 
صلاحيـة نظـام الواقـع المعـزز المطـور لهـذه الدراسـة لمـا صُمـم مـن أجلـه؛ لـذا فـإن الإجابـة عـن 

أسـئلة هـذه الدراسـة تعتبـر متممـة لهـذه المرحلـة.

إجراءات الدراسة: 

بعـد أن حـدد الباحثـان المدرسـة والعينـة التـي سـتطبق فيها التجربة وفق أسـلوب اختيـار العينة 
المذكـور سـلفًا، والتنسـيق مـع إدارتهـا، وبعـد الانتهـاء مـن تطويـر نظـام الواقـع المعـزز المصمـم 

خصيصـاً لتنفيـذ دروس مجـال الطباعـة فـي مقـرر التربيـة الفنيـة للصف الأول متوسـط.



أثر التدريس باستخدام نظام الواقع المعزز في تنمية تفك� الطالبات الإبداعي ( 291-260 )

278(B) 1 عية  المجلد 17 العدد�يونيو 2020م   مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجت

تـم اختيـار طالبات إحدى شـعب الصف الأول متوسـط عشـوائيًا لتكون مجموعـة تجريبية )29 
طالبـة(، والمجموعـة الأخـرى ضابطـة )29 طالبـة(، وبعـد تدريـب طالبـات المجموعـة التجريبيـة 
علـى اسـتخدام النظـام والتأكـد أن كل طالبـة فيهـن تسـتطيع تشـغيل النظـام بـكل يسـر وسـهولة، تـم 
تطبيـق الاختبـار القبلـي )مقيـاس التفكيـر الإبداعـي( علـى طالبـات المجموعتيـن، أمـا المجموعـة 
التجريبيـة فقـد تلقـت دروسـها بواسـطة نظـام الواقـع المعـزز، كمـا تـم تسـليمهن مجلـة الأنشـطة 
الاثرائيـة وشـرح كيفيـة الاسـتفادة مـن نظـام الواقـع المعـزز عنـد اسـتخدامها، واسـتغرق التدريـس 

لهـن اسـبوعين، طلـب منهـن فـي نهايـة المـدة تسـليم منتـج فنـي لـه علاقـة بما درسـنه.

أمـا طالبـات المجموعـة الضابطـة فقـد تلقيـن دروس الطباعـة بالطريقـة التقليدية المعتـادة، كما 
تم تسـليمهن مجلة الأنشـطة الاثرائية مطبوعة؛ ليقمن بإجراء الأنشـطة الإضافية حسـب المشـروح 
لهـن، واسـتغرق تدريـس مجـال الطباعـة لهـن أسـبوعين، وقد طلب منهـن عمل منتج فنـي قائم على 

الأسـس التـي درسـت لهـن فـي هذه الوحـدة، يتم تسـليمه في نهايـة التطبيق.

طُبـق فـي نهايـة مـدة التجربـة اختبـار بعـدي )مقيـاس التفكيـر الإبداعـي( علـى المجموعتيـن 
وفـي نفـس ظـروف وشـروط التطبيـق القبلـي، ثم تـم تحليل بيانـات المقيـاس إحصائيًا، كمـا تم جمع 
الأعمـال الفنيـة التـي قدمنهـا طالبـات كل مـن المجموعـة التجريبيـة والضابطـة وكان عددهـا )34) 
عمـلًا فنيًـا، 23 عمـل منهـا قدمتـه طالبـات المجموعـة التجريبيـة، و)) عمل أخرى قدمنهـا طالبات 
المجموعـة الضابطـة، وطلـب مـن معلمتًـيْ تربية فنيـة يمتلكن نفس الخبـرة من تقييـم المنتجات وفقًا 

لبطاقـة تقييـم المنتـج المعـدة لهـذا الغـرض، ثم جمعـت البيانـات وحللـت إحصائيًّا.

المعالجة الإحصائية:

تـم تحليـل نتائـج الدراسـة الحاليـة باسـتخدام برنامـج SPSS، وذلـك لاسـتخراج المتوسـطات 
أسـئلة  عـن  للإجابـة   )ANCOVA( التغايـر تحليـل  توظيـف  وجـرى  المعياريـة،  والانحرافـات 
الدراسـة عنـد مسـتوى دلالـة )α = 0.05(، وقـد اسـتخدم هذا التحليـل على اعتبـار التحصيل القبلي 
متغيـر مصاحـب حتـى يمكـن إزالـة أي تأثيـر لـه مهمـا كانـت دلالتـه علـى نتائـج البحـث وإرجـاع 

الفـروق إن وجـدت للمتغيـر المسـتقل. 

نتائج الدراسة:

السـؤال الأول: هـل يوجـد فـروق ذات دلالـة إحصائية فـي المهارات الفرعيـة للتفكير الإبداعي 
)الطلاقـة، المرونـة، الأصالـة، التفاصيـل( لـدى طالبـات الصـف الأول المتوسـط تعـزى لطريقـة 
التدريـس )باسـتخدام نظـام الواقـع معـزز، والطريقة تقليدية( عنـد ضبط الفروق بينهـن في الاختبار 

القبلي؟
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للإجابـة عـن هـذا السـؤال تـم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة القبليـة 
والبعديـة للمجموعتيـن التجريبية والضابطة والمتوسـط الحسـابي المعدل للاختبـار البعدي والجدول 

رقـم ))( يبيـن ذلك.

جدول )2(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية القبلية والبعدية والمتوسط البعدي 
المعدل للمجموعتين التجريبية والضابطة في مهارات التفكير الإبداعي الفرعية

العددالمجموعةالمهارة

القياس البعديالقياس القبلي

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي البعدي 

المعدل

الخطأ 
المعياري

الطلاقة

29101.8216.30107.0322.61108.553.43الضابطة

29106.8715.87114.0020.09112.483.43التجريبية

المرونة

2997.5514.80102.3118.79103.152.78الضابطة

29100.6710.42104.5914.78103.752.78التجريبية

صالة
الأ

29102.0613.10111.5920.16114.113.28الضابطة

29108.8510.09128.6616.49126.133.28التجريبية

صيل
التفا

29114.7320.58122.7922.61124.592.93الضابطة

29122.8518.65143.5911.07141.792.93التجريبية

التجريبيـة  المجموعـة  متوسـطات  بيـن  فروقـاً ظاهريـة  هنـاك  أن   )(( الجـدول  مـن  يتضـح 
والضابطـة فـي مهـارة الطلاقـة علـى القيـاس القبلـي؛ إذ سـجلت متوسـطات حسـابية 106.87 و 
101.82 وانحرافـات معياريـة 15.87 و 16.30 علـى التوالـي، وفـي مهـارة المرونـة بلغ متوسـط 
المجموعـة التجريبيـة 100.67 وانحـراف معيـاري قـدرة 10.42علـى القيـاس القبلـي، ومتوسـط 
المجموعـة الضابطـة 97.55 وانحـراف معيـاري 14.80 وهـذا يـدل علـى أن هنـاك فرقًـا ظاهريًّـا 
بيـن أداء المجموعتيـن فـي القيـاس القبلـي، هـذا الفـرق الظاهـري يتكرر أيضاً فـي القياسـات القبلية 

لمهارتـي الأصالـة والتفاصيـل للمجموعـة التجريبيـة والضابطـة.

وتشـير كل الفـروق الظاهريـة بيـن أداء طالبـات المجموعتيـن القبلـي علـى مقيـاس التفكيـر 
الإبداعـي إلـى أن هنـاك فروقـاً بيـن الطالبات في مهـارات التفكيـر الإبداعي منذ البدايـة، ولذلك فإن 
اسـتخدام تحليـل التغايـر يعد التحليل الأنسـب لتحييـد تأثير هذه الفروق بين متوسـطات المجموعات.
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المجموعـة  متوسـطات درجـات  بيـن  فـروق ظاهريـة  إلـى وجـود   )(( الجـدول  يشـير  كمـا 
التجريبيـة والضابطـة عنـد مقارنـة المتوسـطات الحسـابية فـي الاختبـار القبلـي والبعـدي لمهـارة 
الطلاقـة، والمرونـة، والأصالـة، والتفاصيـل، وللتحقـق مـن الدلالـة الإحصائيـة لتلـك الفـروق تـم 

اسـتخدام تحليـل التغايـر الـذي يوضحـه الجـدول )3(.

جدول )3(: نتائج تحليل التغاير )ANCOVA( لدرجات طالبات المجموعتين التجريبية 
والضابطة على الاختبارين القبلي والبعدي في مهارات التفكير الإبداعي الفرعية

مصدر المهارة
التباين

درجة 
الحرية

مجموع 
المربعات

متوسط 
مستوى قيمة Fالمربعات

Eta²الدلالة 

الطلاقة

7073.557073.5520.970.00028.0)القبلي
219.46219.460.650.4230.12)المجموعة

18549.41337.26))الخطأ
58734742.00المجموع

المرونة

3745.363745.3616.820.0000.23)القبلي
5.165.160.0230.8800.00)المجموعة

12247.88222.69))الخطأ
58636758.00المجموع

صالة
الأ

3270.623270.6211.440.0010.17)القبلي
1880.621880.626.580.0130.11)المجموعة

15724.96285.91))الخطأ
58860101.00المجموع

صيل
التفا

4305.614305.6117.620.0000.24)القبلي
4114.424114.4216.840.0000.23)المجموعة

13440.18244.37))الخطأ
581052905.00المجموع

.)α = 0.05 ( مستوى الدلالة الإحصائية

بينـت نتائـج تحليـل التغايـر )ANCOVA( للاختبـار البعـدي بعـد ضبـط الفروق فـي الاختبار 
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القبلـي بيـن المجموعتيـن الضابطـة والتجريبيـة عدم وجود فـروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى 
 F)1,58(=0.65,[ فـي درجـات طالبـات المجموعتيـن الضابطـة والتجريبيـة )α ≥ 0.05( الدلالـة
p=0.423, Eta2=0.12[، كمـا كشـف نتائـج التحليـل أيضـا عـن عـدم وجـود دلالـة احصائيـة 
 F)1,58(=0.02,[ عنـد مسـتوى 0.05 بيـن متوسـطات درجـات المجموعتيـن في مهـارة المرونـة
p=0.880, Eta2=0.00[، بينمـا كانـت هنـاك فـروق دالـة إحصائيًـا عنـد نفـس مسـتوى الدلالـة 
 F)1,58(=6.85,[ بيـن متوسـطات درجـات طالبـات المجموعتين فـي مهارة الأصالـة والتفاصيـل

p=0.031, Eta2=0.11[، و]F)1,58(=16.84, p=0.00, Eta2=0.23[ علـى التوالـي.

ولمعرفـة: لصالـح مـن تعـود تلك الفروق؟ تم حسـاب المتوسـط المعدّل والناتج عـن عزل تأثير 
الاختبـار القبلـي وتسـجيلها بالجـدول ))(، وعنـد فحص المتوسـطات المعدلـة للمجموعـة التجريبية 
)126.13( والضابطـة )114.11( لمهـارة الأصالـة، يتبيـن أن تلـك الفـروق فـي مهـارة الأصالـة 

والدالـة إحصائيًّـا كانـت لصالـح المجموعـة التجريبيـة التـي درسـت بنظـام الواقـع المعـزز؛ إذ إن 
Eta(=0.11( 11%( مـن التبايـن فـي درجـات الطالبـات في هـذه المهارة يمكن تفسـيره بتعرضهن 
للتدريـس بواسـطة الواقـع المعـزز، ويبقـى هـذا التأثيـر تأثيـرًا متوسـطًا حسـب حجـم الأثـر لكوهين 
)Cohen, 1988( ] 0.10 حجـم أثـر ضعيـف، 0.24 حجـم أثر متوسـط، 0.37 حجم تأثير عالي(.

وتوضـح هـذه النتيجـة نمـوًا وتحسـنًا طرأ في مهـارة الأصالة والتـي تُعد أكثر القـدرات ارتباطًا 
بالتفكيـر الإبداعـي، ويمكـن تفسـير هـذه النتيجة نظـرًا للخاصية التـي يتمتع بها نظـام الواقع المعزز 
مـن حيـث تنـوع أسـاليب اسـتعراض الأفـكار والمعلومـات فـي سلسـلة مرتبـة ومدروسـة مسـبقا، 
والتـي أسـهمت فـي تحسـين قـدرة الطالبـة فـي توليـد عـدد مـن الأفـكار الخاصـة بهـا وأخرجتها من 
الطريقـة المعتـادة فـي التفكيـر، كمـا مكن نظـام الواقع المعزز بمـا يحويه من قدرة علـى ربط الواقع 
مـع وسـائط متعـددة اختيـرت بعنايـة لإكسـاب الطالبـة التنـوع فـي اسـتقبال المعلومـة والثقـة بالنفس 
وذلـك مـن خـلال ربـط الأفـكار المتنوعة التي تتلقاهـا والمتسلسـلة بمنهجية في النظـام للوصول إلى 
 Wasko,( فكـرة مختلفـة تتفـرد بهـا عـن قريناتهـا، وقد اتفقت هـذه النتيجة مع نتائج دراسـة واسـكو
2013( مـن حيـث فاعليـة نظـام الواقـع المعـزز فـي تحقيق الأهـداف التعليميـة، فأكدت علـى أهمية 
تضميـن نظـام الواقـع المعـزز فـي التصميـم التعليمـي وتحقيق الأهـداف الإجرائية عـن طريقه، كما 
اتفقـت هـذه النتيجـة كذلـك مـع نتيجـة دراسـة الحسـيني )1436(، وتشـابهت مـع نتائـج دراسـة دي 
سـيرو وزمـلاءه )Di Serio et al., 2013( التـي أكـدت الـدور الـذي يلعبـه نظـام الواقـع المعـزز 

فـي زيـادة دافعيـة الطلبة.

كمـا يوضـح الجـدول ))( أن متوسـط المجموعـة التجريبيـة المعـدل )141.79( أكبـر مـن 
المتوسـط المعـدل للمجموعـة الضابطـة )124.59( فـي مهـارة التفاصيـل؛ إذ يتبيـن مـن ذلـك أن 
الفـروق الدالـة إحصائيًّـا فـي متوسـطات درجـات الطالبـات فـي مهـارة التفاصيـل تُعزى لتدريسـهن 
بنظـام الواقـع المعـزز )المجموعة التجريبيـة(، وأن 23% )Eta2=0.23( من التباين في درجاتهن 
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فـي هـذه المهـارة يعـود لتلقيهـن الـدروس عن طريـق الواقع المعزز، وهـذا التأثير أيضـاً يصنف أنه 
.)Cohen, 1988( تأثيـر متوسـط حسـب كوهيـن

ويمكـن أن يُعـزى هـذا التطـور فـي مهـارة التفاصيـل إلـى اسـتخدام نظـام الواقـع المعـزز بمـا 
يوفـره مـن وسـائط متعـددة شـملت صـور ومقاطـع فيديـو وكائنـات افتراضيـة عُـزز بهـا الواقـع 
المشـاهد مـن قبـل الطالبات، إذ إن اسـتخدامه أسـهم في توسـيع مـدارك الطالبات لاسـتيعاب تفاصيل 
أكثـر مـن خـلال خاصيـة عـرض الصور والنمـاذج ثلاثية الأبعـاد المتحركـة منها أو الثابتـة، والتي 
يعرضهـا هـذا النظـام بطريقـة تشـد الإنتباه، و تتفق هـذه النتيجة مع نتيجة بعض الدراسـات السـابقة 
كدراسـة »لـي« )Lee, 2012( والتـي أكـدت علـى أهميـة الاسـتفادة مـن قـدرة الواقـع المعزز على 
تعزيـز الدوافـع والمتعـة فـي المواقـف التعليميـة المختلفـة، كمـا اتفقت النتيجـة كذلك مع دراسـة دي 
سـيرو وزمـلاءه )Di Serio et al.,2013( والتـي أكـدت علـى إيجابيـة الواقـع المعزز فـي التأثير 

علـى دافعيـة الطـلاب فـي دورات الفن التشـكيلي.

السـؤال الثانـي: هـل يوجـد فـروق ذات دلالـة إحصائية فـي مهـارات التفكير الإبداعـي )الكلي( 
لـدى طالبـات الصـف الأول المتوسـط تعـزى لطريقـة التدريـس )باسـتخدام نظـام الواقـع معـزز، 

والطريقـة تقليديـة( عنـد ضبـط فـروق الأداء بينهـن علـى الاختبـار القبلـي؟

للإجابـة عـن السـؤال الثانـي تم حسـاب المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة للقياس 
القبلـي والبعـدي للمجموعتيـن التجريبيـة والضابطـة والجـدول رقـم )4( يبيـن ذلك.

جدول )4(: المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية القبلية والبعدية للمجموعتين 
التجريبية والضابطة والمتوسط الحسابي المعدّل على المقياس الكلي للتفكير الإبداعي 

العددالمجموعةالمهارة

القياس البعديالقياس القبلي

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي 
البعدي 
المعدل

الخطأ 
المعياري

الكلي

29103.3415.11110.1719.06111.872.74الضابطة

29109.1212.46122.5914.05120.902.74التجريبية

التجريبيـة  المجموعـة  متوسـطات  بيـن  فروقًـا ظاهريـة  هنـاك  أن   )4( الجـدول  مـن  يتضـح 
والضابطـة علـى المقيـاس الكلـي للتفكيـر الإبداعـي فـي القيـاس القبلـي حيـث سـجلت متوسـطات 
حسـابية 109.12 و 103.34 وانحرافـات معياريـة 12.46 و 15.11 علـى التوالـي، كمـا يشـير 
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الجـدول )4( أيضًـا إلـى وجـود فـروق ظاهريـة بيـن متوسـطات درجـات المجموعـة التجريبيـة 
)122.59( والضابطـة )110.17( عنـد مقارنتهمـا وبانحرافـات معياريـة )14.05( و )19.06) 

علـى التوالـي، وللتحقـق مـن الدلالـة الإحصائيـة لتلـك الفـروق تـم اسـتخدام تحليـل التغايـر الـذي 
الجـدول ))(. يوضحـه 

جدول )5(: نتائج تحليل التغاير )التباين المشترك( )ANCOVA( لدرجات طالبات 
المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار البعدي على المقياس الكلي للتفكير الإبداعي

المهارة
مصدر 
التباين

درجة 
الحرية

مجموع 
المربعات

متوسط 
المربعات

F قيمة
مستوى 
الدلالة 

Eta²

الكلي

3938.993938.9918.440.0000.251)القبلي
1134.781134.785.310.0250.088)المجموعة

11751.10213.66))الخطأ
58803570.74المجموع

.)α = 0.05 ( مستوى الدلالة الإحصائية

بينـت نتائـج تحليـل التغايـر )ANCOVA( للاختبـار البعـدي بعـد ضبـط الفروق فـي الاختبار 
القبلـي بيـن المجموعتيـن الضابطـة والتجريبيـة وجـود فـروق ذات دلالـة إحصائيـة عنـد مسـتوى 
 F)1,58(=5.31,[ فـي درجـات طالبـات المجموعتيـن الضابطـة والتجريبيـة )α ≥ 0.05( الدلالـة

.]p=0.025, Eta2=0.09

ولمعرفـة لصالـح مـن تعـود تلـك الفـروق تم حسـاب المتوسـط المعـدّل والناتج عن عـزل تأثير 
الاختبـار القبلـي وتسـجيلها بالجـدول )4(، وعنـد فحص المتوسـطات المعدلـة للمجموعـة التجريبية 
)120.90( والضابطـة )111.87( علـى المقيـاس الكلـي، يتبيـن أن تلـك الفـروق والدالـة إحصائيًـا 

 (Eta2=0.09( 9% كانـت لصالـح المجموعـة التجريبية التي درسـت بنظـام الواقع المعـزز؛ إذ إن
مـن التبايـن فـي درجـات الطالبـات فـي مقيـاس التفكيـر الإبداعـي )الكلـي( يمكـن تفسـيره بواسـطة 
تعرضهـن للتدريـس بنظـام الواقـع المعـزز، ويبقـى هـذا التأثيـر تأثيـراً ضعيفًـا حسـب حجـم الأثـر 

.)Cohen, 1988( لكوهيـن

ويمكـن تفسـير هـذه النتيجـة بأن اسـتخدام نظـام الواقع المعـزز يمتلك خصائص متنوعة تسـاهم 
فـي زيـادة التركيـز علـى المـادة العلميـة والحـد مـن التشـتت والشـعور بالملـل، وذلـك مـن خـلال 
أسـاليب اسـتحضار الصـور، ومقاطـع الفيديـو، والنمـاذج ثلاثيـة الأبعـاد ودمجهـا بالعالـم الواقعـي 
المحيـط بالطالبـات بصـورة تبعـث الحمـاس و التشـويق لديهـن وتزيـد مـن دافعيتهـن وتفاعلهـن، 
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ممـا قـاد لتطـور فـي قدراتهـن الإبداعيـة، إلّا أننـا لا نبالـغ في مقـدار التغيـر الحاصل، فحسـب حجم 
الأثـر هنـاك فقـط %9 مـن التبايـن فسـره اسـتخدام نظـام الواقـع المعـزز، وقـد اتفقـت هـذه نتيجـة 
مـع نتائـج دراسـات مشـابهة لهـا فـي اسـتخدام نظـام الواقـع المعـزز علـى مخرجـات مختلفـة مـن 
العمليـة التعليميـة مثـل مـا قام به كلًا من الحسـيني )1436(، ورينيـر )Renner, 2014(،  وجزئيًا 
مـع دراسـة ثورنتـون )Thornton, 2014(، واختلفـت نتيجـة هـذه الدراسـة مـع مـا توصلـت إليـه 
سليجبسـفيك )Slijepcevic, 2013( ؛ إذ أوضحـت أن نظـام الواقـع المعـزز لـم يُحسـن مـن أداء 
الطـلاب فـي علـم الفلـك، ويمكـن أن يكون سـبب الاختـلاف بين النتيجـة الحالية ونتيجة سليجبسـفيك 
هـو طبيعـة الاختـلاف بيـن أهداف مقـرر علم الفلك ومقـرر التربية الفنية ؛ إذ إنّ مـن أهداف التربية 
الفنيـة والتـي تركـز عليـه خلـق فـرص لتنميـة ملـكات الإبـداع عنـد المتعلميـن، وغالبًـا مـا يصاحب 
دروس التربيـة الفنيـة إنتـاج أعمـال فنيـة علـى عكـس علـم الفلك الذي يسـتند في أغلب سـياقاته على 

نظريـات علميـة بحته.

السـؤال الثالـث: هـل يوجـد فـروق ذات دلالـة إحصائيـة بيـن متوسـط رتـب درجـات طالبـات 
المجموعـة التجريبيـة، ومتوسـط رتـب درجـات طالبـات المجموعـة الضابطـة علـى بطاقـة تقييـم 

المنتـج النهائـي؟.

نظـرًا لأن مسـتوى القيـاس رتبـي علـى بطاقـة تقييـم المنتـج تـم توظيـف اختبـار مان-وتنـي 
»Mann-Whitney U Test«، وللإجابـة عـن هـذا السـؤال فقد تم حسـاب المتوسـطات الحسـابية 

والانحرافـات المعياريـة واسـتخراج قيمـة z كمـا هـو موضـح فـي الجـدول رقـم )6(.

جدول رقم )6(: نتائج اختبار  )Mann-Whitney U( لدلالة الفروق بين درجات طالبات 
المجموعتين التجريبية والضابطة على بطاقة تقييم المنتج النهائي

العددالمجموعة
المتوسط 

الرتبي
المجموع 

الرتبي
Z مستوى الدلالةقيمة

10.45115.00))الضابطة
 - 2.9000.004

2320.87480.00التجريبية

.)α = 0.05 ( مستوى الدلالة الإحصائية
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التجريبـة )20.87(، والمجمـوع  للمجموعـة  الرتبـي  المتوسـط  قيـم  الجـدول رقـم )6(  يبيـن 
الرتبـي )480.00(، وقيـم المتوسـط الرتبـي للمجموعـة الضابطـة )10.45(، والمجمـوع الرتبـي 
للمجموعـة الضابطـة )115.00(، وقيمـة )Z( )2.900 - ( لملاحظـة المقيميـن للمنتـج النهائـي،  
وباسـتعراض قيمـة مسـتوى الدلالـة لقيـم )Z(، عنـد مسـتوى الدلالـة )α≥ 0.05(،  نجدهـا عنـد 
)0.004(، وهـي قيمـة دالـة إحصائيًّـا، ممـا يؤكـد وجـود فـروق فـي أداء الطالبـات فـي الجانـب 

المهـاري )المنتـج النهائـي( ولصالـح المجموعـة التجريبيـة والتـي درسـت بنظـام الواقـع المعـزز، 
ممـا يـدل علـى وجـود فـرق حقيقـي بيـن متوسـطات رتـب درجـات طالبـات المجموعـة التجريبيـة 
ومتوسـطات رتـب درجـات طالبـات المجموعـة الضابطـة علـى بطاقة تقييـم المنتج النهائـي لصالح 

طالبـات المجموعـة التجريبيـة والتـي درسـت باسـتخدام الواقـع المعـزز.

ومـن حيـث التبايـن المفسـر فـي أداء الطالبـات المهـاري فـي المنتـج الأخيـر بواسـطة المتغيـر 
المسـتقل فـي هـذه الدراسـة، تـم تحويـل قيمـة z إلـى r عن طريـق المعادلة ) r z / ( ؛ إذ سـجل حجم 
أثـر مسـاوي لـــ 0.49، أي أن %49 مـن التبايـن المفسـر فـي أداء الطالبـات المهـاري فـي المنتـج 
النهائـي يمكـن تفسـيره بواسـطة الواقـع المعـزز، وهـذا الأثر يصنف بأنـه أثر عالي حسـب تصنيف 
كوهين  )Cohen, 1988( )0.10( حجم أثر ضعيف، 0.24 حجم أثر متوسـط، 0.37 حجم تأثير 
عالـي[، ويمكـن الإشـارة هنـا إلـى أن حجم الأثر كان عاليًـا في الأداء المهاري أكثـر من الأداء على 
مقيـاس التفكيـر الإبداعـي، فربمـا أن للواقـع المعـزز تأثيـرًا أكبر علـى الجوانب المهاريـة في الأداء 

أكثـر بكثيـر مـن جانـب التفكير الإبداعـي رغم دلالتـه الاحصائية.

ويمكـن تفسـير هـذه النتيجـة بـأن هـذه الدراسـة والتـي وظفـت نظـام الواقـع المعـزز، أخرجـت 
الطالبـة مـن حـدود محتـوى الكتـاب المدرسـي المألـوف ومـا يتضمنـه مـن أسـاليب محـدودة، وذلك 
بتزويـد الطالبـات بصـور ومقاطـع فيديـو وكائنـات ثلاثيـة الأبعـاد احتـوت علـى أسـاليب وطـرق 
جديـدة غيـر مألوفـة فـي عمـل الأعمـال الفنيـة، بهـدف صقـل مهاراتهـنّ وتنميـة التفكيـر الإبداعـي 
والحـس الجمالـي لديهـنّ، كمـا سـمحت لهـنّ الوسـائط المسـتخدمة فـي الواقـع المعـزز بـأن يلاحظنّ 
الجانـب الجمالـي والتفصلـي فـي إنتـاج أعمـال الطباعـة، ومـن ثـمّ قـاد لمخرجـات فنيـة تتوفـر فيـه 
المعاييـر الجماليـة المطلوبـة، وهـذا بالفعـل مـا أظهرتـه بطاقـة تقييـم منتـج، إذ إن إنتـاج المجموعـة 
ـا وكيفًـا علـى إنتـاج المجموعـة الضابطـة، وكانـت هـذه النتيجة متفقة مـع نتائج  التجريبيـة تفـوق كمًّ

دراسـة دي سـيرو وزملائـه )Di Serio et al., 2013( وكذلـك مـع دراسـة سـحيم )1433(.
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التوصيات:

توصي الدراسة بناء على نتائجها بالآتي:

ينبغـي إدراج أسـلوب التدريـس باسـتخدام تقنيـة الواقـع المعـزز ضمـن مناهـج وطـرق . )
التدريـس مقـررات التربيـة الفنيـة فـي مـدارس التعليـم العـام.

نظـام الواقـع المعـزز في التدريس يطـور الأداء المهاري بدرجة ملحوظـة أكثر من الأداء . )
المعرفـي؛ ولذلـك فاسـتخدام هـذا النظام التقني فـي تنفيذ الأهداف المهاريـة أجدى وأفضل.

إقامـة دورات تدريبيـة للمعلمـات علـى كيفيـة اسـتخدام تقنيـة الواقـع المعـزز، لمـا لـه مـن . 3
مزايـا عديـدة فـي تنميـة بعـض جوانـب التفكيـر الإبداعـي لـدى طلبتهـن.

إجـراء مزيـد مـن الدراسـات حـول دمج نظـام الواقـع المعزز في تدريـس المـواد المختلفة . 4
بشـقيها العلمـي والأدبـي، وكذلك دراسـات مشـابهة لهذه الدراسـة علـى الذكور.

قائمة المصادر والمراجع:
المراجع العربية:

بتكاري دليل التطبيق والتصحيح. وزارة المعارف. � (1420). اختبار تورانس للتفك�� ا�� دارة العامة لرعاية الموهوب�� Ñا�

ة. . دار المس�� بدر، سالم عيâ وعبابنة، عماد غصاب (2007). مبادئ ا��حصاء الوصفي وا�ستد���
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Romanization Arabic References:             :الترجمة الصوتية لمصادر ومراجع اللغة العربية
alʾidāratu  al‘āmmatu  liri‘āyati  almawhūbīna  1420).  ikhtbāra  twrāns  lil-tafkīri  al-ʾibtkāry  dalyla  

al-taṭbīqi  wa-al-taṣḥīḥi  wizāratu  alma‘ārifi

badrun  sālima  ‘īsā  w‘bābnah  ‘imāda  ghuṣṣāba  2007).  mabādiʾa  alʾiḥṣāʾi  alwaṣfiyyi  wa-al-
istidlāaliyyi  dāru  almasīrati

bn  saḥīmin  nūrata  1433).  ʾathir  tadrīsa  al-tarbiyati  alfanniyyati  bistikhdāmi  alwasāʾiṭi  
almuta‘addidata  fī  tanmiyati  alqudrāti  alʾibdā‘iyyati  ladā  ṭālibāti  al-ṣaffi  al-thālithi  mutawassiṭa  
risālata  mājistīri  ghayri  manshūratin  qisma  almanāhiji  waṭuruqi  al-tadrīsi  jāmi‘ata  almaliki  
su‘ūdun

jirwāni  fatḥiyya  ‘abdi  al-Raḥmāni  2002).  ta‘līma  al-tafkīri  mafāhīma  wataṭbīqātin  dāru  alfikri

alḥarbiyyu  muḥammada  1434).  ʾathir  minhaja  al-tarbiyati  alfanniyyati  aljadīdi  fī  tanmiyati  al-
tafkīri  alibtikāriyyi  litalāamīdhi  almarḥalati  alibtidāʾiyyati  bimadīnati  jiddatin  risālata  mājistīri  
ghayri  manshūratin  jāmi‘atan  ʾami  alqurā

ilḥasīnī  mahā  1435).  ʾathiri  istikhdāma  tiqniyyati  alwāqi‘i  almu‘azzizi  Augmented  Reality  
fī  waḥdatin  min  muqarrari  alḥāsibi  alʾāliyyi  fī  taḥṣīlin  wittijāhi  ṭālibāti  almarḥalati  al-
thānawiyyati  risālata  mājistīri  ghayri  manshūratin  kulliyyata  al-tarbiyati  jāmi‘atan  ʾami  alqurā

alḥayyizāni  ‘bdālʾilh  1423).  lamḥātin  ‘āmmata  fī  al-tafkīri  alʾibdā‘iyyi  maktabatu  almaliki  fahaddi  
alwaṭaniyyati

’abdu  alghaniyyi  muḥammada  1977).  mahārāti  al-tafkīri  alibtikāriyyi-  kayfa  takawwuni  mubdi‘an  
markaza  taṭwīri  al-ʾādāʾ  wa-al-tanmiyata؟  

’abdālghaniyyun  najlāʾa  2013).  al-tarbiyata  alfanniyyata  mālahā  wamā  ‘alayhā  dāru  al‘ilmi  wa-
al-ʾīmāni  lil-nashri  wa-al-tawzī‘i

al‘attūmu  ‘adnāni  yūsf  2004).  ‘ilma  al-nafsi  alma‘rifiyyi  al-naẓariyyati  wa-al-taṭbīqi  dāru  almasīrati

al‘attūmu  ‘adnāni  wa-al-jarrāḥu  ‘abdālnāṣiran  wabishāratan  mūʾaffaqa  2009).  tanmiyata  mahārāti  
al-tafkīri  namādhija  naẓariyyatin  wataṭbīqātin  ‘amaliyyatin  dāru  almasīrati  lil-nashri  wa-al-
tawzī‘i

’ullāmun  ṣalāaḥa  al-dīni  maḥmūda  2005).  alʾasālība  alʾiḥṣāʾiyyata  alistidlāaliyyata  fī  taḥlīli  
bayānāti  albuḥwthi  al-nafsiyyati  wa-al-tarbawiyati  wa-al-ijtimā‘iyyati  al-bārāmtryah  wa-al-
lābārāmtryah  dāru  alfikri  al‘arabiyyi

’īduhu  ʾīmāna  sālima  ʾaḥamida  1434).  fā‘iliyyata  barnāmaji  tadrībiyyi  muqtaraḥi  fī  ḍawʾi  
naẓariyyati  tirīzin  fī  tanmiyati  al-tafkīri  alʾibdā‘iyyi  ladā  mu‘allimāti  aljughrāfīā  bi-al-marḥalati  
almutawassiṭati  bimuḥāfaẓati  jiddatin  risālatu  alkhalīji  al‘arabiyyi  129.  109-  137.
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alghāmidiyyu  ‘abdālkhāliqa  1429).  al-ṣu‘ūbāti  allatī  tawājuhi  minhaji  al-tarbiyati  alfanniyyati  bi-al-
marḥalati  almutawassiṭati  biminṭaqati  albāḥati  al-ta‘līmiyyati  min  wajhati  naẓari  almushrifīna  
al-trbīyn  wa-al-mu‘allimīna  risālata  mājistīri  ghayri  manshūratin  jāmi‘atan  ʾ ami  alqurā

ka‘kiyyun  ʾami  al-sa‘du  1435).  darajata  mumārasati  ma‘lamāti  al-tarbiyati  alfanniyyati  limahārāti  
al-tafkīri  alibtikāriyyi  ladā  ṭālibāti  almarḥalati  almutawassiṭati  min  wajhati  naẓari  almushrifāti  
al-tarbawīāti  biminṭaqati  makkati  almukarramati  risālata  mājistīri  ghayri  manshūratin  
jāmi‘atan  ʾami  alqurā

al-mḥmādy  hadā  1429).  fā‘iliyyata  istikhdāmi  barnāmaji  alḥāsibi  alʾāliyyi  fariyyi  hānd  Free  
Hand  fī  tadrīsi  waḥaddati  al-zukhrufati  alʾislāmiyyati  min  muqarrari  al-tarbiyati  alfanniyyati  
‘alā  tanmiyati  al-tafkīri  alibtikāriyyi  ladā  ṭālibāti  al-ṣaffi  al-thāny  al-thānawiyya  bimadīnati  
makkati  almukarramati  risālata  mājistīri  ghayri  manshūratin  jāmi‘atan  ʾami  alqurā

muṭawi‘un  ḍīāʾa  al-dīni  wa-al-khalīfati  ḥusna  2014).  mabādiʾa  albaḥthi  wamahārātihi  fī  al‘ulūmi  
al-tarbawiyati  wa-al-nafsiyyati  alijtimā‘iyyati  maktabatu  almutanabbiyyi

al-nāfi‘u  ‘abdāllta  2007).  qīāsa  al-tafkīri  alʾibdā‘iyyi  taqnīna  miqyāsa  twrāns  lil-tafkīri  alʾibdā‘iyyi  
wataṭbīqātihi  fī  albīʾati  al-su‘ūdiyyati  waraqatu  ‘amali  muqaddamati  ʾilā  almultaqā  alʾidāriyyi  
alkhāmsi  alʾibdā‘a  wa-al-tamayyuza  alʾidāriyya  al-rīāḍu  almumallikatu  al‘arabiyyatu  al-
su‘ūdiyyatu
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The Effect of Teaching through the Use of Augmented 
Reality System on Developing Creative Thinking Skills 

among Female Students

Munirah Abdulaziz Altirbaq (((

Mohammed Jaber Asiri(((

Abstract:

This study aimed to investigate the impact of using augmented reality 
system on developing the creative thinking skills among intermediate 
students in art education. To achieve the objectives of the study, the quasi-
experimental approach was employed based on pretest-posttest comparison 
groups design )e.g. experimental and control groups(. The subjects were 
taken from a randomly chosen intermediate school in North of Riyadh city. 
A total of 58 female students were involved; 29 students in the experimental 
group and 29 students in the control group. The Torrance test of creative 
thinking )TTCT( )pattern B( was used to measure the creative thinking 
skills, in addition to an end-product card which was designed to evaluate 
the students’ performance. The results of the study showed that there were 
significant differences at the level of 0.05 in the performance of female 
students on the overall creative thinking scale, the skills of originality, the 
ability to detail, and the end-product evaluation card; while the skill of 
fluency and flexibility were not significantly affected by augmented reality. 
The study recommended the need to give further attention to those in charge 
of teaching art education, in addition to emphasizing the importance of 
using augmented reality in developing students ’creative thinking.

Keywords: Augmented Reality System, Art Education, Creative 
thinking Skills.
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